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OD REDAKCII

Z radoscia i satysfakcja oddajemy piaty numer Zeszytow Naukowych, ktory przybrat
nowg Szate i jest w wiekszym wygodniejszym formacie. Widoczne zmiany podyktowane sa
przeprowadzonym w ostatnim czasie rebrandingiem logo i koloréw identyfikujacych Uczel-
ni¢. Przeprowadzajac je wzieliSmy pod uwage potrzebe dostosowania ich do nowych wy-
zwan i okoliczno$ci, w ktorych przychodzi nam dziata¢. Od dwdéch lat funkcjonuje filia
Wyzszej Szkoty Kadr Menedzerskich w Ostrowie Wielkopolskim. Natomiast w czerwcu
tego roku otrzymali$my zgode na prowadzenie studiow pierwszego stopnia na kierunku ad-
ministracja w Biatymstoku. To wlasnie byto przestanka przejscia od identyfikowalnej gra-

ficznie lokalno$ci do akceptowanej w kazdym miejscu uniwersalnosci.

Zeszyt zawiera pigtnascie artykutow. Trzy z nich dotycza zagadnien prawnych i poru-
szaja m.in. kwestie timesharingu w Europie i na $wiecie, praktyczny wymiaru niezaleznos$ci
sgdownictwa w Polsce oraz uwarunkowania pracy kuratoréw sgdowych. Stato si¢ juz trady-
cjg umieszczanie w Zeszytach artykutOw napisanych przez studentéw naszej Uczelni. W ni-
niejszym numerze czworo z nich przedstawia tekst napisany pod kierunkiem dr. Andrzeja

Baranowskiego pt. ,,Zysk, ptynnos¢ i ryzyko bankowe”.

W ubiegtym roku odbyta si¢ w WSKM Konferencja pt. ,,Muzyka jako istotny czynnik
wspolczesnego ksztatcenia dzieci i mtodziezy”. Jej owocem jest pig¢ artykutéw napisanych
na podstawie wygloszonych referatdw. Nadto w niniejszym numerze znalazly si¢ artykuty,
ktore omawiaja histori¢ ruchu studenckiego na UAM w czasie stanu wojennego, poruszaja
problematyke neurodydaktyki w procesie uczenia, czy zagadnienia zwigzane z kulturowym
odbiorem i traktowaniem ludzkiego ciata. Nowoscia jest artykut dotyczacy lotnictwa woj-

skowego i telewizji jako srodka propagandy w czasach Il Rzeszy.

Zyczymy owocnej lektury.
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PAWEL SYPNIEWSKI

Niezalezno$¢ sadu — koniecznos$¢ czy fobia

Toczaca si¢ obecnie od dluzszego czasu dyskusja na temat reformy wymiaru sprawiedli-
wosci stawia problem niezalezno$ci W odmiennym $wietle W zaleznosci od sympatii politycz-
nych. Problem jest bardzo réznie rozumiany. Wydaje si¢ wigc, ze przedstawienie tej proble-
matyki w aspekcie historycznym moze pozwoli¢ kazdemu na wyrobienie sobie wiasnego po-
gladu co do shusznosci sporu. Przez wiele lat rozmawiajac na temat obowiazujacego prawa
podlegatem, tak jak z zupelng pewnosciag wielu innych, stereotypowi, ze obecna praktyka wy-
miaru sprawiedliwo$ci nie jest dobra, za$ ta przed wojna to naprawde byla bardzo dobra.
Z pewnoscig powtarzatbym tg ,,prawde¢”, gdyby nie to, ze znalaztem ksiazke Aleksandra Mo-
gielnickiego — wspaniatego adwokata, sedziego, prezesa przedwojennego Sadu Najwyzszego,
wydang przez Wolters Kluwer. Lektura pozwolita mi na bardziej krytyczny oglad dziatalnosci
przedwojennego wymiaru sprawiedliwosci. Cheiatbym jednak w tym miejscu przyblizy¢ po-
sta¢ profesora Aleksandra Mogilnickiego. Profesor uznawany byt za jednego z najwybitniej-
szych prawnikdw Il Rzeczypospolitej, przeszedt dtuga droge jako sedzia sadow rdéznych
stopni, byt wyktadowca uniwersyteckim, wspottworca wielu ustaw oraz i Prezesem Sadu Naj-
wyzszego. Jednak jako s¢dzia byt zbyt niezalezny i w konsekwencji zmuszono go do opusz-
czenia tego najwazniejszego stanowiska. W pdzniejszym czasie jako uznany adwokat wyste-
powat w wielu waznych sprawach jako pelnomocnik lub obrorica.

Rzeczywisto$¢ sadowa tak przed wojna, jak i obecnie sprowadza si¢ do tezy, ze kazda
wiladza polityczna i to bez wyjatku dazy do tego, aby ,,sad byt po naszej stronie”. Stad tak
wazne jest zrozumienie, ze sad, aby byt niezalezny i nie byt podporzadkowany kolejnym wia-
dzom. Sedzia jest zwigzany Konstytucja, ustawami szczeg6lnymi i wiasnym sumieniem. Se-
dzia musi by¢ odwazny | mie¢ gwarancje niezaleznosci. Tylko tak uksztattowany sedzia umie
mie¢ zaufanie spoteczne. W innym miejscu wskazuje, ze faktycznie sedzia w swoich orzecze-
niach pozostaje kontrolowany.

W praworzadnych systemach prawnych przynajmniej W obrebie Europy jako kanon przyj-
muje si¢ trojpodziat wladzy: na wladzg ustawodawcza, wykonawcza i sadowa. Kazda z tych
wladz ma wlasne zadania, ktore tylko ona moze realizowac. Historycznie ten podzial jest po-
strzegany przez tworcow wszystkich polskich konstytucji.

Ustawa konstytucyjna z 3 maja 1791 roku, z ktorej jestesmy tak dumni, jako ze poza ame-
rykanska jest pierwszym aktem prawnym tego rodzaju.

Art. VII ustawy zatytulowany Wtadze Sadownicza stanowi.

,,Wtadza sadownicza nie moze by¢ wykonywana ani przez wladze prawodawczg, ani przez
kréla, lecz przez magistratury na ten koniec ustanowione i wybierane. Powinna za$ by¢ tak
do miejsc przywiazana, zeby kazdy czlowiek bliska dla siebie znalazt sprawiedliwos¢, zeby
przestepca widziat wszgdzie grozng nad sobg reke krajowego rzadu”.

SSA PAWEL SYPNIEWSKI — s¢dzia Sadu Apelacyjnego w Poznaniu w stanie spoczynku, b. prezes
Sadu Wojewodzkiego w Koninie, wyktadowca w Wyzszej Szkole Kadr Menedzerskich i Wyzszej
Szkole Humanistycznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej.
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Pawel Sypniewski

Dla $cistosci wskaza¢ nalezy, ze pojecie krola w rozumieniu tej Konstytucji rozumieé na-
lezy jako wtadze wykonawczg. Dowodem na to moze by¢ juz sam tytul rozdziatu VII Kon-
stytucji w brzmieniu ,,Krél, wtadza wykonawcza”.

W tym miejscu warto wskaza¢ na madro$¢ naszych praojcow, ktorzy dostrzegali mowiace
jezykiem wspolczesnym potrzebe uformowania jednolitego porzadku prawnego, a takze ko-
niecznosci tatwego i dostepnego dla kazdego wymiaru sprawiedliwo$ci — postulat ten ciagle
pozostaje aktualny, a proby zmniejszenia dostepnosci do sadu przez likwidacje ,,matych sa-
déw” pozostaja W sprzecznosci z tym dezyderatem. Wada tej Konstytucji bylo, ze, mimo iz
byta naprawdg¢ rozwiazaniem nowatorskim, wprowadzajacym tad, skutki tego prawa w prak-
tyce nie zdazyly wywota¢ zamierzonego efektu z uwagi na zupelng utrate panstwowosci po
trzecim rozbiorze Polski. Po 130 latach w chwili reaktywowania odrodzonego Panstwa Pol-
skiego korzystajac ze wzorow Konstytucji Majowej w dni 17 marca 1921 r. uchwalono nowa
Konstytucje, ktora weszta do obiegu pod nazwg Konstytucja Marcowa. Konstytucja ta jak na
owczesne standardy zawierala szeroki katalog praw i obowigzkow obywateli.

W tresci tej Konstytucji rozdziat [V Sadownictwo poswigcony jest trzeciej wiadzy. Klu-
czowym w tej mierze z punktu widzenie niniejszych rozwazan jest art. 77, ktory brzmi: ,,S¢-
dziowie sa W sprawowaniu swego urzgdu sedziowskiego niezawisli i podlegaja tylko usta-
wom. Orzeczenia sgdowe nie moga by¢ zmieniane ani przez wladze ustawodawcza, ani przez
wladze wykonawcza”.

Ustawa ta stanowila, ze sady wymierzaja sprawiedliwos¢ w imieniu Rzeczypospolitej Pol-
skiej, a organizacja i zakres dziatania wszelkich sadéw bedzie okre$lana odrebng ustawa.
Konstytucja przewidywata, ze s¢dziowie muszg spetniaé okre§lone warunki, za$ sedziego
mozna znie$¢ z urzedu, zawiesi¢ lub przenie$¢ na inne miejsce urzgdowania lub w stan spo-
czynku na mocy orzeczenia sgdowego W $cisle okreslonych warunkach. Ustawa ta wprowa-
dzita tez immunitet sedziowski.

Konstytucja ta nie obwigzywata zbyt dtugo, albowiem juz 23 kwietnia 1935 r. uchwalono
nowa Konstytucje. Konstytucje powszechnie nazywa si¢ Konstytucja kwietniowa. Ustawa ta
byta niestety krokiem wstecz, albowiem byta poktosiem prob faszyzacji kraju. Jej tres¢ byta
krétka i bardzo stanowcza w swych postanowieniach. Nie jest to miejsce na szerza analize
uwarunkowan jakie doprowadzity do jej ustanowienia, ale niewatpliwie przyczyna jej powsta-
nia byt rozwijajacy si¢ kult marszatka Jozefa Pitsudskiego.

W Konstytucja kwietniowa wymiarowi sprawiedliwo$ci po$§wieca sie rozdzial IX. Mimo
zaostrzajacego si¢ konfliktu politycznego nie zdecydowano przynajmniej teoretycznie doko-
na¢ poprawek na niekorzy$¢ pracy sadow. Istotny z punktu widzenia niniejszych rozwazan
art. 64 Konstytucji brzmi nastepujaco: ,,1. Sady wymierzajg sprawiedliwos¢ w imieniu Rze-
czypospolitej Polskiej. 2. Przez wymiar sprawiedliwosci sady strzega tadu prawnego w Pan-
stwie i ksztaltuja poczucie prawne spoteczenstwa. 3. Sedziowie sg W sprawowaniu swego
urzedu sedziwego niezawisli. 4. Orzeczenia sgdowe nie moga by¢ zmienione lub uchwalone
przez inne organy wiadzy”.

Rowniez w tej Konstytucji sgdziwie moga by¢ ztozeni z urzgdu na mocy orzeczenia sadu
— to bardzo wazna gwarancja dla niezaleznosci i niezawistosci sedzidw. Rowniez, ta Konsty-
tucja nie zdazyta by¢ przez dluzszy czas aktem obowigzujacym, a zatem dokonywanie ocen
co do jej funkcjonalnosci i w praktycznym stosowaniu trudno jest ocenié.

Okres przez zblizajacg si¢ I wojng $wiatowa oraz jej przebieg zmienity w konsekwencji
zaréwno granice Polski, jak i Jej ustrdj.

Konstytucja PRL z 22 lipca 1952 r. powstata w specyficznych warunkach i nawet pomi-
jajac dyskusje, czy byta ona wytworem wilasnym, czy tez zostata narzucona lub zmodyfiko-
wano jej brzmienie przez wladze radzieckie. Jest pelna nowomowy politycznej, niezrozumia-
tych zapisow, a takze interpretowana koniunkturalnie. Konstytucja ta juz W preambule okresla
zalozenia polityczne i caly jej zakres obowigzywania jest temu podporzadkowany.
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Niezaleznosé sqgdu — koniecznosé czy fobia?

Rozdziat VI zatytulowany sad i prokuratura w art. 48 wyraznie okresla cel dziatania sa-
dow: ,,Sady stoja na strazy ustroju Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, ochraniaja zdobycze
polskiego ludu pracujgcego, strzega praworzadnosci ludowej, wlasnosci spotecznej i praw
obywateli, karzg przestepcow”. Art. 52 stanowi, ze ,,sedziowie sg niezwisli i podlegaja usta-
wie”.

Cechami wrecz rzucajacymi si¢ W oczy jest brak deklaracji ochrony prywatnej, ktéra przy
takim zapisie ma znaczenie mniejsze znaczenie. Szersze komentowanie tej Konstytucji wy-
daje si¢ nie celowe, skoro uzywa ona réznych nieostrych sformutowan dajacych si¢ dowolnie
komentowac i traktowane byto bardzo instrumentalnie, wybidrczo i propagandowo.

Konstytucja ta przetrwalg do czasu uchwalenia obecnie obowiazujacej ustawy zasadni-
czej. W dniu 17 pazdziernika 1992 wydano tzw. Matg Konstytucje, ktéra z uwagi na znaczace
zmiany ustrojowe, spoleczne i gospodarcze zastgpowata W niektorych rozdziatach Konstytu-
cj¢ PRL. Z tresci tej ustawy wynikata jej krotkotrwaty charakter tj. na czas niezbedny do przy-
gotowania nowego aktu prawnego o randze ustawy zasadniczej. Nowoscig tej ustawy byto
jednak powotanie Trybunatu Konstytucyjnego, Trybunatu Stanu oraz Rzecznika Praw Oby-
watelskich.

Konstytucja uchwalona zostata 2 kwietnia 1997 r. a po jej przyjeciu przez Zgromadzenie
Narodowe zatwierdzona w referendum konstytucyjnym w dni 25 maja 1997 r. Konstytucja ta
zaczela obowiazywac od 17 pazdziernika 1997 r. stajac si¢ od tej chwili aktem powszechnie
obowigzujacym i podstawowa budowy nowego systemu prawnego poprzez uchwalenie no-
wych ustaw lub nowelizacj¢ dotychczasowych, a takze tworzenie aktow prawnych nizszego
rzedu. W Konstytucji sgdownictwu poswiecona si¢ rozdziat VIII Sady i Trybunaly. Art. 173
okresla jednoznacznie: ,,Sady i trybunaly sg wtadza odr¢bng i niezalezng od innych wiadz”.
Tak kategoryczny nakaz wskazuje, ze Konstytucja uswieca zasade¢ trojpodziatu wladzy bez
zadnego wyjatku. ,,1. Sedziowie W sprawowaniu swego urz¢du sg niezalezni i podlegaja tylko
Konstytucji i ustawom?”.

Bardzo waznym jest zakaz dla sedzidw przynaleznos$ci do partii politycznych, zwiazkow
zawodowych. Art. 179 rozstrzyga tez, ze sedziOw na wniosek Krajowej Rady Sadowniczej
powoluje Prezydent na czas nieoznaczony”. W ostatnim czasie podejmowano proby interpre-
tacyjne, ze faktycznie decyzja zalezy od Prezydenta.

Interpretacja ta jest wyraznie sprzeczna Z powszechnym glosem nauki prawa i praktyki,
ze za merytoryczne wskazania wlasciwych kandydatéw odpowiada merytorycznie konstytu-
cyjnie umocowana Krajowa Rada Sagdownicza, za§ Prezydent RP jedynie wykonuje ten akt
podnoszac tym samym warto$¢ | powage aktu powotania.

Kolejng istotng gwarancja niezawistosci sedziowskiej odnajdujemy w tresci art. 186 Kon-
stytucji, ktory brzmi: ,,1. Krajowa Rada Sgdownictwa stoi na strazy niezalezno$ci sagdow i nie-
zawistosci sedziow. 2. Krajowa Rada Sadownictwa moze wystapi¢ do Trybunatu Konstytu-
cyjnego z wnioskiem w sprawie zgodnosci z Konstytucja aktow normatywnych w zakresie,
w jakim dotycza one niezaleznosci sadow i niezawistosci sedziow”. Przepis ten nalezy rozu-
mie¢ jako mozliwos$¢ obrony tych wartosci przez Trybunat Konstytucyjny.

Szczegdlnego znaczenia nabiera sposob powotywania czlonkow Krajowej Rady Sadow-
nictwa. Kwesti¢ t¢ jednoznacznie okresla art. 187, ktory brzmi: ,,Krajowa Rada Sadownictwa
sktada si¢ z: 1) Pierwszego Prezesa Sadu Najwyzszego, Ministra Sprawiedliwosci, Prezesa
Naczelnego Sagdu Administracyjnego i 0s0by powolanej przez Prezydenta Rzeczypospolitej,
2) pietnastu cztonkéw wybranych sposrod sedzidow Sadu Najwyzszego, sadow powszechnych,
sadow administracyjnych i sadéw wojskowych, 3) czterech cztonkdéw wybranych przez Sejm
sposrdd postow oraz dwoch cztonkow wybranych przez Senat sposrod senatorow”.

Jednoznaczna tre$¢ cytowanego przepisu pokazuje, ze Sejm jest uprawniony jedynie do
wyboru czterech cztonkdéw Krajowej Rady Sadowniczej — niestety ostatnio to postanowienie
ztamano. Wybor kandydatéw na sedziow lub do wyzszych instytucji nie jest zadaniem pro-
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Pawel Sypniewski

stym, albowiem analiza statystyczna pracy s¢dziego jest tylko jednym z kryteriow. Mozna
sobie wyobrazi¢ sytuacje, W ktorej sedzia zatatwit statystycznie 50 spraw, a inny zaledwie
jedna. Z tego jednak niewiele wynika, bo ta jedna sprawa mogta by¢ sprawg trudna, skompli-
kowana, obszerng dowodowo, liczacg kilkaset tomdw akt itd. Tylko s¢dzia potrafi oceni¢ czy
to jedno zatatwienie jest rownoznaczne z wigkszg liczbg zatatwieni, podobnie, jezeli chodzi
0 zaskarzalno$¢ i stabilno$¢ orzecznictwa itd. Powszechng praktyka od dawna jest, Ze oceny
powinni dokonywac¢ ci, ktorzy majg doswiadczenie i wiedzg.

Nikt nie spodziewa si¢, aby przydatno$¢ czeladnika oceniat przypadkowy przechodzien,
nikt nie wyobraza sobie, aby starajacy si¢ 0 licencj¢ pilot miat zdawa¢ egzamin przed oso-
bami, ktorej wiedza polega na tym, ze odbyla jako pasazer nawet najwigksza liczbe lotow.

Nie mozna stwierdzi¢, ze kazdy poset czy senator, nawet najlepszy i dobrej woli umiat
dokonaé¢ wiasciwej oceny kandydata na sedziego. Dlatego Konstytucja wskazuje, ze 15 s¢-
dziow wybierajg oni sami, za$ pozostatych Sejm i Senat. Innego racjonalnego rozwigzania nie
da si¢ odnalez¢. Wbrew odmiennym pogladom Srodowisku prawniczemu zalezy, aby kandy-
daci byli mozliwie najlepsi, najbardziej warto$§ciowi. Wysokie kwalifikacje zawodowe se-
dziéw gwarantuje jakos¢ ich pracy, niskie koszty spoteczne wymiaru sprawiedliwosci, a co
najwazniejsze umacniajg poczucie praworzadnosci W catym spoteczenstwie.

Na tle tego materiatu normatywnego chee podjaé probe wykazania, ze niezalezno$¢ sadow
jest ostoja sprawiedliwosci.

W latach 70 i 80 nie represjonowano niepokornych sedziéw jak to miato miejsce w latach
50., lecz takie proby podejmowano wobec s¢dzidw, ktorzy nie pozwalali sobie na uwzgled-
nianie prosb, czy grézb w konkretnych sprawach. Sedziowie w czasach Polskiej Rzeczypo-
spolitej Ludowej znajdowali si¢ pod $cistym nadzorem administracyjnym i politycznym.
Wsrod réznych metod stosowania ,,wtasciwej” polityki ludowej, manipulowania przy wyna-
grodzeniach, nagrodach bylo czesto stosowang praktyka. Na szczeblu podstawowym probo-
wano osiagna¢ cele poprzez dobor prezesdw, przewodniczacych wydziatow lub dobor ,,wia-
Sciwych” sedziow sprawozdawcow.

Nadzér og6lny sprawowany przez Ministerstwo Sprawiedliwosci, ktore teoretycznie nie
mogto wptywaé na konkretne rozstrzygniecia zastepowano w inny sposob. Jedng z podstawo-
wych metod byto preferowanie tezy o potrzebie jednolitych kryteriéw polityki karnej oraz
dazenia do jej jednolitosci w skali kraju. Powstata swoista nagonka w wyniku ktdrej poréw-
nywano wymiary kary np.: za rozb6j w poszczegblnych okregach sadowych, ganigc tych naj-
tagodniejszych. Gdyby konsekwentnie takie postulaty realizowac¢ s¢dziowie byliby zbedni, bo
indywidualizowa¢ kar¢ moze cztowiek, a nie stosowna tabelka, czy komputer. Dazono do fi-
skalizacji wymiaru sprawiedliwosci, a nawet powstaly plany, aby uzalezni¢ wysokos$¢ wyna-
grodzenia sedziego od wysokosci orzekanych grzywien. Stanowisko to zostato przez $rodo-
wisko sedziowskie jednoznacznie odrzucone. Innym przyktadem byta proba uzaleznienia se-
dziow, aby odbierajac dane 0osobopoznawcze odnotowujac przynalezno$¢ partyjng oskarzo-
nego, co miato utatwi¢ wyrzucenie przestepcoOw z partii.

Roéwniez i t¢ sugesti¢ sSrodowisko odrzucito uznajac, ze ujawnienie przynaleznosci partyj-
nej moze by¢ odczytane jako majace wplyw na zaostrzenie kary lub jej ztagodzenie. Inna
oficjalng probe oddzialywania na postawe sedziow byty ogloszone wytyczne Sadu Najwyz-
szego w sprawie wymiaru kary, ktore swoim autorytetem miaty oddzialywac na sedziéw niz-
szych instancji co do wymiaru kary w aspekcie oczekiwan spotecznych w tym prewencji
0g0lnej.

Warto przypomnie¢, ze W tym okresie Sedziowie Sadu Najwyzszego pehili swoje obo-
wigzki w 5 letniej kadencji po ktérych dokonywano ocen zawodowo politycznych i propono-
wano kolejng kadencje lub powrdt do ostatniego miejsca pracy.

Ministerstwo Sprawiedliwosci zajmowalo si¢ nie tylko sprawami ekonomiczno-gospodar-
czymi, ale miato rowniez realny wptyw na losy kadry sedziowskiej — nadzor nad aplikacja
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sadowa, uktadanie programu ksztatcenia, udziat w egzaminach sgdziowskich, oceny pracy s¢-
dziéw przez ministerialnych wizytatordw, mianowanie asesoréw sadowych, wnioskowanie
0 powotanie lub awans do wyzszej instancji kierowanych do Rady Panstwa. Ministerstwo
miato nieograniczony dostep do akt konkretnej sprawy, a takze termin zwrotu akt nie nalezat
do sad, co mogto mie¢ zasadniczy wptyw na rozstrzygnigcia.

Minister Sprawiedliwos$ci 0 czym wspomniatem na poczatku tych rozwazan byt upraw-
niony do wystapienia z wnioskami o rewizj¢ nadzwyczajng kazdego wyroku, mogt tez doma-
gaé sieg wznowienia postgpowania stajac si¢ Z urzedu jedng ze stron postgpowania. Jednakze
Minister Sprawiedliwosci posiadat dodatkowego nadzorce Wydziat Administracyjny KC
PZPR, podobnie dziato si¢ to na nizszych poziomach struktur sgdowniczych. System ten dzia-
tat do wydarzen a sierpniowych, a pozniej byt wygaszany wraz z przebudowa $wiadomosci
spoteczenstwa.

Ozywienie spoteczne, wysuwane roznorakie postulaty zaaktywizowato rowniez Srodowi-
sko sedziowskie. S¢dziowie i inni pracownicy zaczeli artykutowaé potrzebe zmiany w tym
konieczno$¢ tworzenia zwiazkow zawodowych. Okoto 30% sedzidéw domagato si¢ radykla-
nych zmian, kolejne 45% bylo zwolennikami stopniowych, fagodnych zmian, pozostali byli
bierni w tych dyskusjach.

Pod koniec 1980 r. w wyniku powstania NSZZ Solidarno$¢ rozpoczeto rozmowy, ktore
miaty doprowadzi¢ do ewolucyjnych zmian w organizacji i pracy sadow. Napicta sytuacja
spoteczna, wzajemna nieufno$¢ te dziatania hamowaty. Ministerstwo Sprawiedliwosci sprze-
ciwito si¢ wytycznym PZPR co do rozliczania aktywnych zwolennikéw zmian.

Do czasu ogloszenia stanu wojennego sytuacja pozostawala bez zmian i nie stosowano
zadnych represji, a nawet opracowano projekt ograniczenia wladzy sadowniczej Ministra
Sprawiedliwosci na rzecz samorzadu s¢dziowskiego. Wiasciwie caty rok 1980 do marca 1981
nastgpowato ,,przeciaganie liny” na styku ministerstwo — zwigzkowcy.

Opracowany projekt porozumienia przewidywat szereg rozwigzan korzystnych dla od-
nowy wymiaru sprawiedliwos$ci, mi¢dzy innymi odwotywanie si¢ od decyzji administracyj-
nych do sadu dyscyplinarnego, wskazywanie ministrowi kandydatow na prezesa sadu, wigk-
sze uprawnienia przy dokonywaniu wyboru kandydatéw na aplikacje. W czerwcu 1981 do-
kument ,,Zatozenia funkcjonowania samorzadu s¢dziowskiego” przekazano ,,opiekunowi”
Wydziatowi Administracyjnemu KC PZPR.

W ciggu kilku dni bez dyskusji dokument ten KC PZPR odrzucit i zmienit ministra spra-
wiedliwosci, a ten nowy wyraznie zaostrzyt sposob postepowania wycofujac sie z dokona-
nych uzgodnien. W konsekwencji W ciggu dolnych prac $rodowisku samorzgdu sedziow-
skiego przyznano rolg opiniodawczo-konsultacyjne. Stosowny projekt znow trafit do Wy-
dziatu Administracyjnego KC PZPR i tam zostat go stan wojenny.

Projekt przelezat w KC PZPR do czasu wybuchu stanu wojennego. Konczac tym samym
optymistyczne oczekiwania na chociazby szczatkowe zmiany W sadownictwie. Wprowadze-
nie stanu wojennego usztywnito stanowisko wtadz politycznych w sprawie sadow.

Wydziat Administracyjny KC PZPR polecit weryfikacje kadry sedziowskiej pod wzgle-
dem lojalnosci wobec wiladz i wprowadzenia stanu wojennego. Szczegdlnym obowigzkiem
byto odwotanie aktywnych cztonkéw solidarnosci w grupie sedziow. Ministerstwo Sprawie-
dliwosci usitowato ztagodzi¢ skutki tego nakazu poprzez natozenie na prezeséw sgdow woje-
wodzkich obowigzku zafalszowania wnioskow 0 odwotanie sedziéw z konkretnym uzasad-
nieniem na czym polegata wroga postawa kandydatéw do zwolnienia. W wyniku daleko po-
sunietego oporu srodowiska zwolniono w skali kraju zaledwie lub az 23 sedziéw, odwotano
tez pewng liczbe prezesow Sadow Wojewddzkich. Oczywiscie taka postawa zardwno sedziow
jak i ministerstwa nie podobata sie KC PZPR co doprowadzito do kolejnego odwotania mini-
stra. Oczywistym jest, ze powotanie nowego ministra nie mogto zmieni¢ nastawienia sedziow,
ktdrzy widzac stabo$¢ nadzoru organéw politycznych i administracyjnych nie tylko przeciw-
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stawili si¢ dyspozycyjnosci, ale co chwila zglaszali nowe zadania i propozycje zmian ustro-
jowych.

Pod koniec i kwartatu 1982 r. Biuro Polityczne ulegajac tej presji zgodzito si¢ na podjecie
nowych prac na stworzenie ustawy o0 ustroju sadéw powszechnych. Pod koniec 1982 roku
gotowy projekt ustawy, ktory pozostawiajac wiele kompetencji w rekach prezeséw sadow,
wzmacniajac role samorzadu sedziowskiego W sprawach kadrowych np.: wplyw na decyzje
kadrowe, obsadzanie stanowisk kierowniczych w sagdownictwie. Zmiany te jak nietrudno byto
przewidzie¢ nie zyskaty uznania w oczach kierownictwa partii. Dazac do ponownego catko-
witego podporzadkowania sadéw wiladzy zewngtrznej zatrzymano proces zmian. Przez caty
stan wojenny zapadta zupetna bezczynno$¢ w zakresie proponowanych reform.

W II potroczu 1984 r. Wydziat Administracyjny zadat miedzy innymi ograniczenia roli
samorzadu sedziowskiego, cofni¢cia zgody na opiniowanie kandydatow do stanowisk funk-
cyjnych itd. W konsekwencji do konca 1985 r. nie dziato si¢ nic lub prawie nic i dopiero
wowczas rozpoczeto prawdziwe zmiany wymiaru sprawiedliwosci, a obowigzujacy system
faktycznie utrzymywat wiadz¢ PZPR nad wymiarem sprawiedliwos$ci. Sytuacja ta trwata do
czasu obrad okraglego stotu i dopiero wowczas rozpoczgto realizowa¢ zmiany oczekiwane
przez srodowisko i spoteczenstwo. Wbrew powszechnie powielanej tezie nowe wtadze w wy-
miarze sprawiedliwoéci przyprowadzity przeglad kadry sedziowskiej, w wyniku ktorego
wielu sedzidw W tym nadgorliwych sedzidw stanu wojennego odeszlo.

Nie ma sensu omawianie zmian po przemianie ustrojowej albowiem z uwagi na fakt, ze
zmiany te byly stosunkowo nie dawne w pamigci dorostych sg one utrwalone. Zmiany te wraz
z uptywem czasu dawaly pozadane zmiany i rezultaty w opinii spotecznej oraz W mentalnosci
sedzidéw. Jednakze i ten proces zostat czgsciowo odwrdcony w ostatnim okresie czasu o0 czym
$wiadczy nowa codziennosc.

Nalezy mie¢ W $swiadomosci, ze catkowita przebudowa wymiaru sprawiedliwosci wy-
maga dhuzszego czasu, testowania roznych mozliwosci. Zasadnicza wadg obecnego systemu
szczegdlnie w zakresie prawa karnego i pokrewnych jest to, ze dotychczas nie wyelimino-
wano z porzadku prawnego wzorow ustawodawstwa radzieckiego. Z punktu widzenia niniej-
szych rozwazan najwazniejsze jest, aby wyeliminowac z praktyki wymiaru sprawiedliwosci
préby naruszania zasady niezawisto$ci sedziow i niezalezno$ci sgdow.

Przedstawione w cze$ci historycznej przyktady troski 0 szacunek dla tych regut potwier-
dzaja jak wazne jest to W praktyce. Nalezy okazaé szacunek dla tresci Konstytucji 3 Maja
i nastepnych marcowej i kwiethiowej, ze docenity role wymiaru sprawiedliwosci w dazeniu
do ideatow sprawiedliwosci. Bez przestrzegania tych elementarnych zasad, przy najdoskonal-
szym stosowaniu prawa sgdowego, oczekiwanego efektu nie bedzie. Musimy z naszej swia-
domosci wyeliminowaé czgsto pojawiajgce si¢ rozumienie ,,Sad sadem, ale sprawiedliwosci
po naszej stronie”.

Nie zamierzam idealizowa¢ wymiaru sprawiedliwosci, przez pot wieku obserwowatem
i uczestniczytem w stosowaniu prawa, jako praktyk wiem, ze wiele zmian musi si¢ dokonac,
ze rOwniez jako$¢ kadry sedziowskiej nie zawsze pozostaje w granicach oczekiwan. Jezeli
chcemy budowaé wymiar sprawiedliwo$ci na wzor oczekiwan i wzér zachodniej kultury
prawnej wielu przed nami do zrobienia.

Wyrazone tutaj poglady nie sg proba narzucenia ich innym Obywatelom, kazdy z nas ma
prawo do wlasnych ocen, byleby one nie byly narzucane przez innych.
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Prawne podstawy timesharingu w Europie i na §wiecie. Wybrane zagadnienia.

Timesharing w prawie europejskim

Instytucja timesharingu jest jedng z nowszych instytucji prawnych, z jaka spotykamy sig¢
we wspolczesnym zyciu gospodarczym. Jest to instytucja, ktora najczgsciej jest widoczna
przy organizowaniu réznych form wypoczynku, odbywajacego si¢ W réznego rodzaju obiek-
tach (nieruchomosciach), zatem dotyczy jednocze$nie kwestii turystycznych i nieruchomo-
sciowych. Timesharing polega na czasowym korzystaniu z rzeczy (np. nieruchomosci), do
ktorych si¢ odnosi.

Regulacje prawne zwigzane z timesharingiem w wielu krajach przybieraty roézne formy.
Bogactwo norm prawnych, jakie wystepowaly w stosunku do systemu prawodawstwa doty-
czacego timesharingu W réznych krajach Europy sprawito, ze Parlament Europejski i Rada
Unii Europejskiej w 1994 r. doprowadzity do wydania dyrektywy?, ktora jako jeden z pierw-
szych aktéw prawnych regulowala podstawy jurydyczne w zakresie timesharingu dla krajow
cztonkowskich.

Regulacje w tej dyrektywie miaty postuzy¢ przede wszystkim dla zapewnienia wickszej
ochrony nabywcow. Stworzona w dyrektywie, dos¢ szeroka definicja timesharingu, zostata
tak skonstruowana, aby mogta mie¢ wspdlne zastosowanie dla wszystkich panstw cztonkow-
skich Unii Europejskiej.

Dyrektywa ta wskazywala, ze przedmiotem umowy timesharingowej moze by¢ tylko nie-
ruchomos$¢, z tym zastrzezeniem, ze jednak nie kazda nieruchomos¢, a jedynie budynek lub
cze$¢ budynku, ktore mogty pelni¢ funkcje mieszkalne (w dtuzszym lub w krotszym okresie).
Nadto, ta dyrektywa okre$lata, ze podmiotami stosunku timesharingowego jest przedsigbiorca
i nabywca (nabywca moze by¢ wylacznie osoba fizyczng).

Regulacje zawarte w tej dyrektywie pozostawity panstwom cztonkowskim mozliwo$é
wprowadzenia wilasnych przepisow, ktore musiatyby jednakze gwarantowaé, iz umowa ti-
mesharingowa bedzie zawiera¢ wszystkie konieczne informacje, co do ktérych dostarczenia
zobowiazany jest przedsigbiorca. Wskazano wowczas, ze do grupy takich koniecznych infor-
macji nalezg takie jak:

—przedstawienie odpowiednich dokumentéw dotyczacych przedsiebiorcy (zbywcy),

W szczeg6lnosci dokumentow potwierdzajacych rejestracje danego podmiotu,

—wskazanie zasad organizacji, utrzymania i administrowania nieruchomoscia,
—wskazanie ceny, jaka klient bedzie placit za korzystanie z praw, z jakie przystuguja
mu zgodnie z zawartg umowg oraz innych optat (Wetnic, 2011).

TOMASZ JANCZAK - doktor nauk prawnych, wyktadowca Wyzszej Szkoty Kadr Menedzerskich.
! Dyrektywa 94/47/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 26 pazdziernika 1994 r. ws. ochrony

nabywcéw w odniesieniu do niektorych aspektdéw umow odnoszacych si¢ do nabywania praw do
korzystania z nieruchomosci W 0znaczonym czasie (Dz.U. L 280)
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Wspomniana dyrektywa wskazuje, ze w zakresie timesharingu podjeto si¢ proby znalezie-
nia wspdlnego mianownika dla wszystkich panstw cztonkowskich. Jednakze liczne aspekty
zostaly pominigte lub tez wiele kwestii pozostawiono do wewnetrznego uregulowania przez
panstwa UE. Przyktadem moze by¢ zagadnienie, czy timesharing winien by¢ uznawany za
zobowigzanie czy jako ograniczone prawo czy rzeczowe.

Rozbieznosci zwiazane z klasyfikowaniem timesharingu jako prawa zobowigzaniowego
lub jako prawa rzeczowego wystepuja W Wielu panstwach cztonkowskich. W poszczegdlnych
panstwach jego znaczenie przedstawiane jest nastepujaco:

— we Wioszech, Portugalii i Hiszpanii timesharing oznacza rzeczywiste
prawo wiasnosci;

—  w Grecji oznacza prawo do zamieszkania;

—  we Frangcji jest uwazane za prawo osobiste;

—  w Wielkiej Brytanii i Irlandii wystepuje jako ,,Trustee Club System” — pew-
nego rodzaju klubowy system powierniczy, ktory jednak nie znajduje odpowiednika
w innych krajach (Wetnic 2011).

Pomimo iz przyj¢to analizowang dyrektywe, kilkanascie lat po raz kolejny podjeto prace
nad przygotowaniem nowego aktu w tym zakresie. Jednym z uzasadnien byto, ze dotychcza-
sowa regulacja nie zapewnia w petni ochrony praw konsumenta. W dniu 14 stycznia 2009 r.
Parlament Europejski i Rada wydaty nowa dyrektywe w sprawie ochrony konsumentow
w odniesieniu do niektdrych aspektow umoéw timeshare, uméw o dlugoterminowe produkty
wakacyjne, uméw odsprzedazy oraz wymiany?.

Jak wskazano wyzej, wprowadzenie nowej dyrektywy bylo zasadne ze wzgledu na duza
liczbe skarg, jakie byly kierowane przez organizacje konsumenckie i samych konsumentow,
poniewaz prawa nabywcow (konsumentéw) nie byly chronione wystarczajaco, a obowigzu-
jace wczeéniej regulacje zawieraty liczne luki prawne. Umowy timesharingowe charaktery-
zowaly si¢ bardzo cze¢sto dysproporcja stron — bardziej przychylne byly dla przedsigbiorcy,
a mniej dla nabywcow. Szczegdlnie bylo to zauwazalne przy konstruowaniu umow timesha-
ringowych, gdyz ze wzgledu na brak okreslonych wzorcow dla tych uméw, przedsigbiorca
swiadczacy ustugi postugiwat si¢ jedynie ustalonymi przez siebie szablonami i narzucat prze-
pisy, ktore byty niekorzystne dla nabywcy. Przede wszystkim niekorzystne regulacje doty-
czyly:

—brakow mozliwosci odstgpienia od umowy,

—wprowadzania razaco wysokich kar,

—narzucania obligatoryjnych ustug dodatkowych,

—narzucenia prawa egzotycznego kraju, jako prawa wtasciwego (Wetnic 2011).

Warto podkresli¢, ze dyrektywa z 1994 roku nie uwzgledniata licznych zmian gospodar-
czych, jakie miaty miejsce W pozniejszych latach. Biorac to pod uwage, Parlament Europejski
dnia 4 lipca 2002 r. przyjal rezolucje dotyczaca ochrony praw nabywcow nieruchomosci, kto-
rzy swe prawa nabyli na bazie timesharingu. Parlament jednoznacznie zalecit wowczas Ra-
dzie, aby ta wypracowata odpowiednie instrumenty legislacyjne i srodki administracyjne,
ktére moglyby gwarantowaé najwyzszy stopieni ochrony konsumenta. Ta rezolucja zostata
wzigta pod uwage na etapie przygotowywania nowej dyrektywy (Wetnic 2011).

Jednym z zasadniczych elementéw realizacji stosunku timesharingowego jest wskazanie
w ramach wspomnianej dyrektywy, jej semiimperatywnego charakteru (Akincza 2007).

2 Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady 2008/122/WE z dnia 14 stycznia 2009 r. w sprawie
ochrony konsumentéw w odniesieniu do niektérych aspektow umoéw timeshare, umoéw
0 dlugoterminowe produkty wakacyjne, uméw odsprzedazy oraz wymiany (Dz.U. L 33)
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Oznacza to, ze kazdy w ustawodawcoéw (panstw cztonkowskich) moze, w ramach swojego
systemu prawnego, dokonywaé¢ wprowadzenia odmiennych regulacji prawnych mogacych
W sposOb znacznie szerszy zapewnia¢ ochrong nabywcom korzystajacym z prawa timesharin-
gowego.

Wspomniana dyrektywa zostata wskazana do implementacji wraz z wprowadzeniem ob-
owiazku stworzenia wlasciwych norm, ktére umozliwiatyby realizacje regulacji w ciagu 30
miesiecy od daty ogloszenia W Dzienniku Urzgdowym Wspdlnot Europejskich.

Regulacje omawianej dyrektywy 2008/122/WE byty wprowadzone do systemdéw praw-
nych panstw cztonkowskich. W Polsce zostato to uregulowane ustawa 0 timeshare z dnia 16
wrzesnia 2011 (Dz.U. 2011 nr 230 poz. 1370).

W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na rozwigzania prawne, jakie wystepuja w innych
krajach europejskich. Szczegdlng uwage nalezy po$wieci¢ systemowi brytyjskiemu, w kto-
rym znajdujemy jedne z ciekawszych regulacji w tym zakresie.

Rosngca popularnos¢ systemu timesharingowego w Wielkiej Brytanii przyczynita si¢ do
wydania specjalnej regulacji majacej na celu okreslenie zasad funkcjonowania timesharingo-
wych stosunkéw prawnych. Przyjmuje sie, ze udzial obywateli Wspdlnoty Brytyjskiej na po-
czatku XXI w. na rynku nieruchomoséci timesharingowych w Europie wynosit 32% (Akincza
2007). Ta popularnos¢ byta juz jednak obserwowana wczesniej. To sprawito, ze juz w 1992
roku w systemie prawa brytyjskiego pojawit si¢ The Timeshare Order, bgdacy aktem norma-
tywnym, regulujacym problematyke timesharingu (akt zmieniany w latach nastepnych, szcze-
golnie po wprowadzeniu dyrektywy 94/47/EWG).

Regulacje zawarte w The Timeshare Order okre$laja rowniez, zgodnie ze swoim zakre-
sem, W sposob mozliwie pelny, takze okreSlone wymogi formalne, zwigzane
z wykorzystaniem kredytu, ktory jest przeznaczany na zakup prawa timesharingowego. Inte-
res nabywcy, ktory dla nabycia prawa timesharingu korzystat z kredytu jest szczeg6lnie chro-
niony, albowiem taki nabywca, odstgpujac od umowy timesharingowe;j,
w sposob skuteczny odstepuje takze od umowy kredytowe;j, ktora zawarl, aby naby¢ prawo
timesharingu.

Ta regulacja w prawie brytyjskim zapewnia rowniez ochrone praw przedsigbiorcy. Pod-
stawowym argumentem obrony przedsigbiorcy jest fakt, ze to on podejmuje dziatania majace
na celu unikanie btedow. W postgpowaniu prowadzonym przeciwko przedsigbiorcy, ktory
popetnitby taki btad (wykroczenie), jego obrong wspomagaja fakty, ze czyn popetiony byt
wynikiem:

—dziatania badz zaniechania dokonanego przez osobe trzecia,
—opierania si¢ na informacjach dostarczonych przez osobg trzecia.

Przedstawione regulacje brytyjskie, wykraczaja znacznie szerzej poza istote stosunkow
timesharingowych. Oznacza to, ze wewnetrzne uregulowania w Wielkiej Brytanii zapewniaja
szerszg ochrone prawng podmiotom wystepujacym w stosunku timesharingu (Akincza 2007).

Szczegdlng uwage warto zwroci¢ takze na regulacje wystepujace w Niemczech,
gdzie ustawodawca takze zdecydowat o wprowadzeniu do swojego systemu prawnego szcze-
gotowych przepisow dotyczacych timesharingu. W roku 1996 wydany zostal Teilzeit —
Wohnrechtgesetz (Akincza 2007). Nalezy podkresli¢, ze w tej regulacji szczegdlne znaczenie
ma zesp6t przepisdw mowiacych o ochronie intereséw nabywcy prawa timeshringowego. Do
takich istotnych wymogow w tym akcie prawnym zalicza sie:

—obowigzek wydania prospektu we wlasciwym jezyku,
—wskazanie na prawa i obowigzki nabywcy timesharingu, ktore muszg by¢ okre$lone

w umowie koncowej i stanowi¢ 0 pelnym zakresie przedmiotowo istotnych elementéw

umowy, a tym samym bedzie przesadzaé 0 skuteczno$ci umowy,

—mozliwo$¢ odstapienia przez nabywce timesharingu od zawartej umowy (Akincza

2007).
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Timesharing w systemie prawnym wybranych panstw

Umiejscowienie samej idei timesharingu w czasie uwazane jest za sprawe trudng i sporna.
W literaturze problematyki mozna si¢ doszuka¢ pewnych okresdw, ktére przyjmuje si¢ za
powstanie tej instytucji. Podobnie takze jest z miejscem jej powstania, gdyz trudno jest jed-
noznacznie wskazac, gdzie timesharing miat swoj poczatek. Najczesciej wskazuje si¢ Europe
Zachodnig, ale takze Stany Zjednoczone Ameryki oraz Japonie. W Europie kwestie regulacji
prawnych timesharingu sg dos¢ wyrazne, to w krajach poza Europa spotyka sie rozne uregu-
lowania w tym zakresie.

Majac na uwadze prawny charakter timesharingu w systemach prawnych r6znych krajow,
innych niz europejskie, to najczgsciej W literaturze przedmiotu mozna doszukac si¢ informacji
0 przepisach prawnych obowigzujacych w USA. Wynika to z faktu, ze w USA timesharing
jest zjawiskiem dobrze znanym, a korzystanie z tej instytucji jest bardziej powszechne i nadal
jest obserwowany jego intensywny rozwo6j. Rozwoj timesharingu w USA jest widoczny od lat
70. ubieglego wieku, w szczegdlnosci stanach, w ktdrych obserwowany jest rozwdj branzy
turystycznej (jak np. Floryda).

Chcac wskazaé charakter prawny timesharingu w USA, nalezy zwroci¢ uwage, ze W 16z-
nych stanach stosowano réznorodne regulacje. Po raz pierwszy w 1979 roku podjeto probe
ujednolicenia przepiséw w tym obszarze. Mialo to miejsce podczas konferencji w Houston
w Teksasie, gdzie eksperci z tej dziedziny zainicjowali powstanie jednolitego dokumentu,
ktory bedzie obowigzywat we wszystkich stanach. Na skutek ich prac powstat Uniform Real
Estate Time-Share Act (URESTA), ktdry w nastepstwie znalazt swoje miejsce prawie po-
szczegblnych stanow.

Timesharing opisany w ramach URESTA, juz w 1980 roku stat si¢ modelem dla regulacji
ustawowym wszystkich stanéw USA i te regulacje prawng nazwano MRESTA (Stecki 2002).

Z kolei inng regulacje w zakresie timesharingu napisano w 1982 roku. Tworcami tej
regulacji byty dwa podmioty: National Time-Share Council oraz National Association of Real
Estate Licence Law Officials. Akt ten zostat ponownie zmieniony w 1983 roku (Stecki 2002).

Wspolczesnie, na terenie USA mozna wyrézni¢ trzy modele stosunkow timesha-
ringu. Sa to takie grupy jak:

—obligacyjna,
—rzeczowa,
—stowarzyszeniowa,
— powiernicza.

W ostatnich latach mozna byto zaobserwowa¢ przeksztatcenia w zakresie stosunkow ti-
mesharingowych. Do typu obligacyjnego timesharingu dodawano elementy rzeczowych praw
ograniczonych, ktore byty ksztattowane poprzez wolg stron. Mozna spotkaé takze stosunki
prawne wieloelementowe, czyli obligacyjno-rzeczowe (personal right to use and to own).
W niektdrych stanach mozna byto zaobserwowaé, ze pewien trend przeksztalcania obligacyj-
nych stosunk6w w stosunki rzeczowe pojawit si¢ dos¢ wezesnie (szczegdlnie takie stany jak:
Kalifornia, Nowy Jork, Pélnocna Karolina; Stecki 2002).

Interesujagcym przyktadem norm timesharingowych jest ustawa obowiazujaca w No-
wym Meksyku. Regulacja ta wprowadza formy aktéw notarialnych, ktére sg podstawg do
dokonywania wpiséw praw w tzw. ksiegach gruntowych (odpowiednik ksiegi wieczyste;j),
Z jakich moze korzysta¢ nabywca prawa timesharingowego.

Z kolei w innych stanach spotyka si¢ konstrukcje, ktére maja forme stuzebnosci oso-
bistej, np. Polnocna Karolina, Wisconsin. Jako ciekawostke mozna tutaj wskaza¢ zawdd bro-
kera timesharingowego, ktéry odpowiada za reprezentowanie interesdw swoich klientow, na
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podstawie petnomocnictwo i prowadzi do zawarcia umowy timesharingu miedzy klientem
a podmiotem oferujacym produkt timesharingowy (Stecki 2002).

Prawne aspekty ochrony praw konsumenta w timesharingu

Wskazywane wezeéniej dyrektywy unijne w zakresie stosunku timesharingowego podkre-
$laja, ze najwazniejszym elementem jest ochrona praw konsumenta.

Ideg ochrony konsumenta jest wskazanie, ze to konsument jest ta stabsza strong w sto-
sunku prawnym. Konsument jest podmiotem stabszym w poréwnaniu z przedsigbiorca, ktory
ma szerszg wiedze i lepszy dostep do informacji i dysponuje wigkszymi $rodkami na ochrone.

W ujeciu prawnym konsument jest rOwnorzedna strong umowy cywilnoprawnej, jednakze
nie mozna tutaj postawi¢ znaku réwnosci, gdyz to przedsigbiorca dysponuje wigksza sila
i mozliwo$ciami W dochodzeniu swoich roszczen.

Stuszny poglad w tym zakresie wyrazit Z. Radwanski, ktory stwierdzil, ze takim stosunku
prawnym  nie  chodzi o0 paternalistycznie  pojeta  ochron¢  stabszego, ale
0 zrownanie szans konsumenta w podejmowaniu rozwaznej i wolnej i decyzji przy zawiera-
niu wszelakich umow z profesjonalista (Radwanski 2009).

Jednym z gtéwnych probleméw legislacyjnych jest zdefiniowanie konsumenta, gdyz to
ona whasnie jest podstawa budowy racjonalnego, ale tez skutecznego systemu ochrony kon-
sumentoéw. Analizujgc tre$¢ art. 22! k.c. moze nasuwaé si¢ pytanie, czy podmiotowy zakres
ochrony konsumenta zawarty w regulacjach prawa materialnego moze by¢ szerszy od tego
zakre$lonego w kodeksie cywilnym. Nalezy tutaj poczyni¢ szersza analize innych aktow
prawnych w zakresie ochrony konsumenta, jednakze wtasnie przepis zawarty w kodeksie cy-
wilnym jest uznawany w ustawie o timeshare, jako ten, ktory wyjasnia i do ktdrego nastepuje
odestanie w zakresie rozumienia tej definicji.

Prawa konsumenta to wazna i potrzebna dziedzina, w ramach ktorej w Polsce zachodzity
liczne zmiany. Na ciaggte zmiany przede wszystkim wptyneto wstapienie Polski do UE. Po-
przez przyjeciu prawa wspolnotowego regulacje prawne i zakres ochrony konsumentow ulegt
znacznemu poszerzeniu, wzmocniono system kontroli przestrzegania przepiséw prawnych
w tej materii. W polskim porzadku prawnym gldwnym podmiotem ochrony praw konsumen-
tow jest Urzad Ochrony Konkurencji i Konsumentow, a zwlaszcza — jako organ — Prezes
Urzgdu Ochrony Konkurencji i Konsumentow. Prezes UOKIK odpowiada bezposrednio
przed Prezesem Rady Ministréw. Jego powotanie nastepuje w drodze otwartego konkursu.
Do najwazniejszych kompetencji Prezesa UOKIK nalezy:

—ksztattowanie polityki antymonopolowej,
—ksztaltowanie polityki ochrony konsumentow.

Przedmiotem rozwazan jest w tym miejscu analiza polityki ochrony konsumentow, a
W szczeg6lnosci zbadanie przepisow prawnych, ktore taka ochrong konsumenta ksztattuja.
Kompetencje Prezesa UOKIK sa w tym zakresie stosunkowo szerokie: moze np. nakaza¢ wy-
cofanie produktéw niebezpiecznych z obrotu, moze prowadzi¢ postgpowanie, ale rowniez,
moze wydawac decyzje w przypadku praktyk naruszajacych interesy konsumentéw. Dziatal-
nos¢ Prezesa UOKIK moze si¢ takze sprowadza¢ do licznych interwencji, np. gdy zawierane
umowy pomigdzy dwoma podmiotami zawieraja tzw. niedozwolone klauzule umowne, okre-
$lane czesto jako klauzule abuzywne, czyli takie, ktore sa sprzeczne z przepisami prawa lub
z dobrymi obyczajami®.

Majgc na uwadze prawne aspekty klienta timesharingowego nalezy wskaza¢ na kluczo-
wo$¢ dyrektywy 2008/122/WE. Jej wprowadzenie byto konieczne dla dobra konsumenta,
gdyz obserwowano rosngcg liczbe skarg, jakie byly kierowane przez organizacje konsumenc-

3 www.uokik.gov.pl; pozyskano: 28.02.2020
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kie i samych konsumentow na przedsiebiorcéw timesharingowych. Organizacje konsumenc-
kie podnosity, ze prawa nabywcow byly chronione W sposob niewystarczajacy, a przepisy
prawne z tego zakresu byte petne nieprecyzyjne. Najczesciej dotyczyto to umow timesharin-
gowych, gdyz w nich gléwnie ujawniano ogromng dysproporcje stron (korzystniejsze dla
przedsigbiorcy, natomiast stabiej chronity interesy klienta). Innym problemem umaéw times-
haringowych byly kwestie odstapienia od umowy, ktore u licznych przedsigbiorcow wigzaty
si¢ Z konieczno$cia zaplaty wysokich kar, w zamian za mozliwos$¢ rozwigzania umowy times-
hare. Do innych praktyk antykonsumenckich, przed wprowadzeniem dyrektywy, mozna zali-
czy¢ takze takie jak:

—ograniczony zakres §wiadczen przedsigbiorcow,

—btedy we wskazaniu nieruchomosci bedacej przedmiotem korzystania,

—nieprawdziwe informacje dotyczace standardu §wiadczonych ustug,

—nieprawdziwa wysoko$¢ ponoszonych optat,

—ograniczenia uprawnien nabywcow,

—nakladanie na nabywcow obowigzkdw, ktore nie wynikaty z zawartych umow,

—nieprawdziwe informacje przekazywane w akcjach marketingowych (Zaradkiewicz

2012).

Rosnaca skala negatywnych zjawisk spowodowata, iz uznano za konieczne wprowadzenie
odpowiednich regulacji prawnych, ktore zapewnia nalezyta ochrone konsumentow. Ochrona
praw konsumenta zostata wskazana w ustawie z dnia 16 wrzesnia 2011 o timeshare. W tym
miejscu, na szczegolng uwage zastuguje mozliwo$¢ swobodnego odstagpienia od umowy przez
konsumenta. W ciagu 14 dni od dnia zawarcia:

—umowy timeshare,

—umowy o dtugoterminowy produkt wakacyjny,
—umowy posrednictwa W odsprzedazy,
—umowy 0 uczestnictwo w systemie wymiany,

bez podania przyczyny konsument ma prawo odstgpienia. Termin czternastu dni moze by¢
liczony od dnia dorgczenia dokumentu umowy, 0 ile nastepuje po dniu jej zawarcia (Gorski
2014).

Artykut 25 tejze ustawy wskazuje, iz 14-dniowy termin ulega przedtuzeniu w sytuacji, gdy
W dniu zawarcia umowy lub doreczenia dokumentu umowy, przedsigbiorca nie przekazat na
pismie lub innym no$niku informacji standardowego formularza odstgpienia od umowy 0 je-
den rok, a w sytuacji, gdy przedsi¢biorca przekazat go przed uptywem jednego roku, termin
uptywa po 14 dniach od dnia dorgczenia. Jezeli natomiast W dniu zawarcia umowy lub dorg-
czenia dokumentu umowy, przedsigbiorca nie przekazal konsumentowi wszystkich niezbed-
nych informacji termin, o ktérym mowa powyzej, ulega przedtuzeniu 0 trzy miesigce.

Odstapienie od kazdej ze wskazanych wyzej umdéw, nastgpuje przez zlozenie przedsig-
biorcy na piSmie Iub na innym trwalym no$niku informacji, o$wiadczenia
o odstgpieniu od umowy. O$wiadczenie takie moze by¢ takze zlozone na formularzu, ktory
stanowi obowigzkowy zalacznik do umowy (Gorski 2014).

Celem obu aktéw prawnych: dyrektywy unijnej i ustawy o timeshare byla takze harmoni-
zacja pewnych aspektow marketingowych, sprzedazowych i odsprzedazowych. Uregulowa-
niu (zwlaszcza w dyrektywie) ulegty takie obszary jak:

—tresci reklam,

—tresci zaproszen i akcji promocyjnych,

—konsumenckie prawo odstgpienia od umowy,

—obowiazki informacyjne przedsigbiorcy,

—zakaz zaliczek i innych $wiadczen konsumenta przed uptywem terminu odstgpienia,
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—sporzadzanie ofert w jednym Z jezykow wspolnoty europejskiej

(Zaradkiewicz 2012).

Regulacje prawne w zakresie ochrony konsumentow w Polsce pojawiaja si¢ coraz cze-
$ciej. W ochronie konsumenta niezwykle pomocny jest nie tylko stan przepiséw prawa, ale
rowniez rosngca $wiadomos¢ konsumentow. Nalezy podkresli¢, ze $wiadomo$¢ prawna kon-
sumentéw w Polsce ro$nie, przez co nieuczciwe praktyki przedsigbiorcow réznych branz,
w tym oferujgcych produkt timesharingowy, beda z czasem wyeliminowane albo bardzo
ograniczone.

Uwarunkowania odpowiedzialno$ci stron w timesharingu

Wskazujac na odpowiedzialno$¢ stron w stosunku timesharingowym nalezy podkreslié,
ze ta odpowiedzialno$¢ wynika z obowigzkow, jakie majg wyznaczone podmioty tego sto-
sunku prawnego. Jest tutaj mowa jednakowo o obowiazkach, ale tez 0 prawach. Nalezy pod-
kresli¢, ze obowiazujace regulacje prawne, zarowno W obszarze krajowym, jak i europejskim,
maja za zadanie ochrong¢ gtéwnie praw konsumenta. To wiasnie dla zapewnienia maksymal-
nie najszerszej ochrony klientéw, Parlament Europejski i Rada wprowadzity dyrektywe
2008/122/WE. Podobny cel przyswiecat polskiemu ustawodawcy, ktory implementujac prze-
pisy tejze dyrektywy do polskiego systemu prawnego, poszerzyl ochrong praw konsumenta
korzystajacego z prawa timesharingowego. W takim stanie rzeczy nalezy wskaza¢, ze odpo-
wiedzialno$¢ przedsiebiorcy w stosunku timesharingowym jest znacznie szersza niz odpowie-
dzialnos$¢ konsumenta, stagd tez omOwiona tutaj problematyka odpowiedzialnosci stron w ti-
mesharingu, skupia si¢ przede wszystkim na odpowiedzialno$ci przedsigbiorcy.

Jednym z najwazniejszych obowigzkoéw przedsigbiorcy bedgcego strong umowy timesha-
ringowej, jest obowiazek utrzymywania miejsca zakwaterowania oraz innych obiektow, ktore
sa udostgpniane konsumentowi na podstawie umowe timesharingu w stanie, ktory zostat umo-
wiony, przez caty okres trwania umowy. Dodatkowo przedsigbiorca jest zobowigzany do do-
konywania wszelakich napraw oraz ponoszenia naktadow koniecznych. Jezeli natomiast
przedmiot timesharingu (miejsce zakwaterowania) ma wady, konsument moze zada¢ obnize-
nia wynagrodzenia za okres trwania tych wad. Jezeli przedmiot umowy w chwili wydania
miat wady, ktore uniemozliwiajg wlasciwe uzywanie, albo nawet jezeli takie wady powstaty
pbzniej, a przedsiebiorca ich nie usungt we wlasciwym czasie (pomimo wezwania do ich usu-
nigcia), konsument moze wypowiedzie¢ umowe ze skutkiem natychmiastowym. Gdy z kolei
wady te zagrazajg zdrowiu konsumenta, konsument moze wypowiedzie¢ umowe timesharin-
gowg ze skutkiem natychmiastowym, chociazby w chwili zawarcia umowy wiedziat 0 wa-
dach (Gorski 2014).

Wskazane obowigzki przedsiebiorcy zostaty wyraznie okreslone w ustawie o0 times-
hare. Sa wskazane w tejze ustawie jako ,,odpowiedzialno$¢ przedsigbiorcy za wadliwos¢
przedmiotu $wiadczenia™,

W literaturze przedmiotu spotyka si¢ takze poglad, ze odpowiedzialno$¢ stron w stosunku
timesharingowym jest zblizona do odpowiedzialnosci stron W stosunku najmu nieruchomosci.
Pomimo ze charakter prawny obu instytucji jest odmienny, to nalezy stwierdzié, ze pewne
cechy w zakresie odpowiedzialno$ci sg podobne (Gérski 2014). W tym aspekcie mozna zau-
wazy¢ takie podobienstwa jak np. fakt, ze dochodzi do wydania przedmiotu umowy: przed-
siebiorca oferujacy miejsce zakwaterowania odpowiada za to, aby takie miejsce (lokal) byt
wydany konsumentowi do uzytkowania.

Wydanie rzeczy do uzytkowania nalezy do jednego z zasadniczych obowigzkow przed-
sigbiorcy timesharingowego, ktory udostepnia rzecz klientowi we wtasciwym miejscu, wta-

4 Ustawa z dnia 16.09.2011 r. o timeshare.
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$ciwym czasie oraz W takim stanie, ktdry pozwoli na uméwiony sposéb uzytkowania. Do in-
nych obowigzkow przedsigbiorcy w zakresie umowy timesharingu zalicza si¢ takze:
—termin wydania przedmiotu umowy,
—miejsce wydania przedmiotu umowy,
—stan przydatny do okres§lonego uzytku.

Jezeli w okreslonym terminie nie dojdzie do wydania przedmiotu umowy, to konsument
ma mozliwos$¢ dochodzenia roszczen na zasadach przewidzianych w przepisach prawa cywil-
nego:

—moze zadac naprawienia szkody wyniktej ze zwloki,
—moze odstapi¢ od umowy i zada¢ naprawienia szkody powstatej na skutek niewyko-
nania zobowigzania.

Analizowana ustawa o timeshare szczegétowo wskazuje odpowiedzialno$é przedsie-
biorcy za potencjalne naruszenia prawa. Ten akt prawny dokonat zmian w innych ustawach,
ktore wykazuja pewnego rodzaju sankcje za wykroczenia.

Sankcja dla przedsigbiorcOw jest przewidziana np. w sytuacji, gdy po uptywie okreslo-
nego w ustawie terminu do odstapienia od umowy:

—timesharingowej,

—o dlugoterminowy produkt wakacyjny,

—posrednictwa W odsprzedazy timeshare lub dlugoterminowego produktu wakacyj-
nego,

—0 uczestnictwo w systemie wymiany,

nie przekazujg konsumentowi informacji wymaganych ustawg (kara grzywny).

Badajac przepisy aktdw prawnych regulujacych stosunek timesharingu, mozna wskazaé
na pewne prawidtowosci, ktore gtéwnie polegajg na tym, iz najwiekszy ciezar odpowiedzial-
nosci spoczywa na przedsigbiorcy. Ten stan rzeczy moze budzi¢ pewnego rodzaju watpli-
wos$¢, poniewaz moze si¢ wydawac, iz obowiazki przedsigbiorcy sa bardzo obciazajace, stad
tez ustawodawca shusznie uchwalit regulacje w tym zakresie.

W stosunku prawnym zwigzanym z timesharingiem to przedsigbiorca jest podmiotem
profesjonalnym. Takie zjawisko sprawito, ze ustawodawca, wydaje sie, prawidtowo objat
szersza ochrong konsumentow, bedacych podmiotem stabszym. Takie dziatania ustawodaw-
coéw w réznych krajach z calg pewnoscig byly podyktowane koniecznoscig dostosowania
przepiséw lokalnych do obowiazujacych juz w tym zakresie regulacji wspolnotowych.
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PIOTR SWIATECKI

Sytuacja prawna lotniska

W 1903 r. bracia Wright wykonali pierwsze loty maszyna ci¢zszg od powietrza (samolotem)
na odlegtosci ok. 300 metréw i z tego wzgledu uwazani si¢ za pionieréw lotnictwa, rozwija-
jacego sie od tego czasu najszybciej ze wszystkich rodzajow transportu. Sprzyjal temu nie-
stety szybki rozwdj techniki towarzyszacy dwom wojnom $wiatowym. W Polsce pierwsze
komercyjne (handlowe) przewozy 0s6b nastapity w 1919 r., w 1923 r. uruchomiono pierwsze
regularne linie krajowe aw 1929 r. powotano Polskie Linie Lotnicze LOT (por. Zylicz, 2016).
Dzi$ w Polsce symbolem bogatych planéw rozwoju lotnictwa jest koncepcja wybudowania
w Baranowie Centralnego Portu Lotniczego, zdolnego do obstuzenia 100 milionéw pasaze-
row rocznie, cho¢ $wiatowa epidemia koronawirusa wptynela negatywnie na wielko$¢ prze-
wozow lotniczych, ufamy, ze ten spadek ma charakter przejsciowy i polskie lotnictwo cywilne
wroci na $ciezke szybkiego rozwoju.

Sie¢ potaczen lotniczych opiera si¢ na punktach, w ktorych statki powietrzne zaczynaja lub
koncza podroz, tj. na lotniskach. Niniejszy tekst poswiecony jest prezentacji pojecia lotniska,
jako kategorii prawnej. Lotniskiem jest wydzielony obszar na ladzie, wodzie lub innej po-
wierzchni, w catosci lub w czesci przeznaczony do wykonywania startow, ladowan i naziem-
nego lub nawodnego ruchu statkdéw powietrznych, wraz ze znajdujacymi sie¢ W jego granicach
obiektami i urzgdzeniami budowlanymi 0 charakterze trwatym, wpisany do rejestru lotnisk
(Art. 2 pkt 4 Prawa lotniczego). ,,Z jakiej$ ogolnej powierzchni zostaje wydzielona powierzch-
nia pod lotnisko. Moze to by¢ powierzchnia na ladzie, morzu, na budynku, statku, sztucznej
wyspie” (Uszyniski, 1966). Ze wzgledu na fakt, iz lotnisko stanowi tzw. obszar specjalny,
objety szczegdlnym rezimem prawnym, ustalenie jego granic jest istotne.

Lotnisko to wydzielona powierzchnia ,,wraz ze znajdujacymi si¢ W jego granicach obiektami
i urzadzeniami budowlanymi 0 charakterze trwatym”. Definicja ta odwotuje si¢ wprost do
Prawa budowlanego, definiujacego w art. 3 obiekt budowlany jako budynek, budowle badz
obiekt malej architektury, wraz z instalacjami zapewniajacymi mozliwo$¢ uzytkowania
obiektu zgodnie z jego przeznaczeniem, wzniesiony z uzyciem wyrobow budowlanych,
Lotnisko jest wydzielong powierzchnig w catosci lub W czeéei przeznaczonym do wykony-
wania startow, ladowan i naziemnego lub nawodnego ruchu statkéw powietrznych. Ze-
stawmy te definicje z technicznym okre$leniem technicznym przepisoéw techniczno-budowla-
nych: ,,pole naziemnego ruchu lotniczego to cz¢s¢ lotniska przeznaczona do startéw, ladowan
i naziemnego ruchu statkow powietrznych, obejmujgca pole manewrowe i ptyty” (art. 3 ust.
1 pkt 24 rozporzadzenia Ministra Transportu i Gospodarki Morskiej z 21 sierpnia 1998 r.
w sprawie warunkéw techniczno-budowlanych dla lotnisk cywilnych ). Jesli lotnisko jest
w caloéci przeznaczone do startow, ladowan i manewrowania, to pokrywa si¢ doktadnie ze
swoim polem naziemnego ruchu lotniczego. Dla lotniska jedynie w cz¢$ci przeznaczonego do
ruchu statkow powietrznych to wiasnie pole naziemnego ruchu lotniczego jest tg czescia. Pole
naziemnego ruchu lotniczego jest wyraznie, fizycznie wyodrebnione w terenie (na budynku,
na powierzchni wody). Jego wyodrgbnienie nastgpuje poprzez odpowiednie uksztattowanie
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terenu i oznakowanie. Trudniej jednak wyznaczy¢ granice przestrzenne pozostatych czgscei
lotniska, do ktorych naleza, wedlug M. Grzegorczyka (1967):

— zabudowa stuzbowo — techniczna,

— zabudowa dworcowa (publicznego uzytku),

— pas ochronny i rezerwa terenu.

Zabudowa stuzbowo — techniczna i dworcowa jest podwadjnie — przestrzennie i funk-
cjonalnie — zwigzana z polem naziemnego ruchu lotniczego, stanowiagcym zasadnicza czes¢
lotniska. Natomiast granice rezerwy terenu mozna ustali¢ dopiero na podstawie tzw. doku-
mentacji rejestracyjnej lotniska lub ustalen planu zagospodarowania przestrzennego.

Ladowisko rozni si¢ od lotniska brakiem urzadzen budowlanych o charakterze trwa-
tym oraz wpisaniem do innego rejestru — do ewidencji ladowisk. W praktyce uwzgledniajac
fakt, ze nawet na ladowiskach lokuje si¢ zwykle tymczasowe obiekty budowlane, roznica po-
miedzy lotniskiem a ladowiskiem w $wietle definicji Prawa lotniczego wydaje si¢ nieznaczna.
W istocie pojecie ladowiska jest obiektywnie nieuzyteczne, cho¢ subiektywnie pozwala na
zastosowanie ztagodzonych wymagan w odniesieniu do niektérych obiektow. Z tej mozliwo-
$ci administracja lotnicza korzystala z powodzeniem, pozostawiajac poza ochrong przez prze-
szkodami lotniczymi liczne ladowiska funkcjonujace wiele lat jako wsparcie rolnictwa i le-
$nictwa.

Nie wszystkie obiekty wykorzystywane do operacji (startow i ladowan) statkéw po-

wietrznych mieszcza si¢ w dychotomii lotnisk i ladowisk. Taki posredni charakter maja dro-
gowe odcinki lotniskowe (DOL), tj. fragmenty drég kotowych (autostrad, drog krajowych)
przystosowane do operacji lotniczych, wykorzystywane glownie, lecz niewylgcznie przez
wojsko. M.in. DOL-e sa dogodnymi miejscami ladowania dla lotnictwa sanitarnego. Prawo
uwzglednia rowniez mozliwos$¢ ladowania w tzw. terenie przygodnym, lagdowanie takie ma
miejsce wowczas, gdy lot samolotu nie moze by¢ kontynuowany ze wzglgdow technicznych.
Z terenow przygodnych czesciej korzystaja szybowce.
Lotniska sa punktami weztowymi sieci potaczen lotniczych. Sie¢ polaczen jest tworzona
przez tzw. drogi lotnicze, wyodrebnione przy uzyciu tzw. naziemnych, trasowych pomocy
nawigacyjnych (pomoce nawigacyjne wykorzystywane w lotnictwie dziela si¢ na trasowe
i lotniskowe).

Poniewaz Prawo lotnicze odwotuje si¢ do terminologii technicznej, nalezy podja¢
probe jej przyblizenia na podstawie definicji, zawartych w zatgczniku nr 14 do Konwencji
Chicagowskiej i opracowanych na jego podstawie polskich przepisach technicznych. Zasad-
niczym elementem wspomnianego juz wyzej pola naziemnego ruchu lotniczego jest pole
wzlotow, tj. wyrownany obszar, na ktorym samolot moze si¢ rozpedzié do startu lub wylado-
wacé. Cigzszym samolotom — m.in. wigkszo$ci maszyn wykorzystywanych dzi§ do komunika-
Cji, nie wystarcza nawierzchnia darniowa, dlatego zachodzi potrzeba budowy betonowych lub
asfaltowych drog startowych, odpowiadajacych podstawowym kierunkom startow i ladowan,
okre$lonym na podstawie kierunkdéw wiatrow. Zaleznie od wyposazenia nawigacyjnego,
przyporzadkowanego poszczegodlnym kierunkom drog startowych, dokonuje si¢ ich klasyfi-
kacji, ktora zostata m.in. przytoczona W zalaczniku do Prawa lotniczego.

Tak wigc drogi startowe dziela si¢ na nieprzyrzadowe, przewidziane do ladowan i startow
w dobrych warunkach meteorologicznych, i na przyrzadowe, wyposazone w pomoce nawiga-
cyjne, utatwiajace ladowanie. Zaleznie od ograniczen widoczno$ci wyrdznia si¢ nastepujace
kategorie przyrzadowych drog startowych:
—  RWY (runway, droga startowa) kategorii | —nalezy przez to rozumie¢ drogg startowsa
przyrzadowa, obstugiwang przez przyrzadowy system ladowania (Instrument
Landing System — ILS) lub mikrofalowy system ladowania (Microwave Landing
System — MLS) oraz pomoce wzrokowe, przeznaczona do operacji Z wysokoscia
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decyzji ponizej 60 m (200 ft), gdy widzialno$¢ jest nie mniejsza niz 800 m albo

zasieg widzialnosci wzdtuz drogi startowej (RVR) jest nie mniejszy niz 550 m,

— RWY Kkategorii Il — nalezy przez to rozumie¢ droge startowa przyrzadowa
obstugiwang przez ILS lub MLS oraz pomoce wzrokowe, przeznaczong do operacji
z wysokosciag decyzji ponizej 60 m (200 ft), ale nie mniejszg niz 30 m (100 ft), gdy
zasieg widzialnosci wzdtuz drogi startowej (RVR) jest nie mniejszy niz 300 m,

— RWY Kategorii Il — nalezy przez to rozumie¢ droge startowa przyrzadowa
obstugiwang przez ILS lub MLS do powierzchni drogi startowej iwzdhz tej
powierzchni — tu nastepuje dalszy podziat na drogi startowe:

a) a— przeznaczone do operacji z wysokoscia decyzji ponizej 30 m (100 ft) lub gdy zadna
wysokoé¢ decyzji nie ma zastosowania oraz przy zasi¢gu widzialno$ci wzdhuz drogi startowej
nie mniejszym niz 175 m,

b) B — przeznaczone do operacji z wysokos$cia decyzji ponizej 15 m (50 ft) lub gdy Zzadna
wysoko$¢ decyzji nie ma zastosowania, a zasieg widzialnosci wzdtuz drogi startowej jest
mniejszy niz 175 m, lecz nie mniejszy niz 50 m,

c) C — przeznaczone do operacji ladowania bez ograniczen wysoko$ci decyzji oraz zasiggu
widzialno$ci wzdhuz drogi startowe;j (tj. praktycznie ,,na $lepo”, jedynie na podstawie wskazan
przyrzadow, pilot doprowadza samolot na miejsce postoju.

Nie trzeba chyba tlhumaczy¢, ze pomoce nawigacyjne sg potrzebne przy ladowaniu, nie do
startu.

Na uwage zastuguje definicja kwalifikowanej formy lotniska — tj. portu lotniczego.
Zgodnie z definicja prawa lotniczego portem lotniczym jest lotnisko uzytku publicznego wy-
korzystywane do lotéw handlowych (art. 2 pkt 17 Prawa lotniczego). Blednie port lotniczy
uznaje si¢ niekiedy za synonim lotniska (tak Zajac, 2016). Obok zrelacjonowanej wyzej defi-
nicji portu lotniczego funkcjonowata wiele lat w polskim prawie inna, zawarta w art. 1 ust. 3
ustawy z 23 pazdziernika 1987 r. 0 przedsigbiorstwie panstwowym "Porty Lotnicze". Portami
lotniczymi w rozumieniu tamtej ustawy byty obiekty i urzadzenia obejmujgce: lotniska ko-
munikacyjne, drogi startowe, lotnicze urzadzenia naziemne, w tym radionawigacyjne i radio-
lokacyjne, dworce lotnicze pasazerskie i towarowe a takze inne obiekty zaplecza portowego.
Definicja ta byla wadliwie skonstruowana, poniewaz W cztonie definiujgcym umieszczono
kategorie r6znych rzedéw, zarébwno lotniska, jak iich czesci sktadowe, a takze sktadniki,
ktore w czesci sa lokalizowane poza terenami lotnisk (a wiec portéw lotniczych — lotnicze
urzadzenia naziemne). Okreslanie portow lotniczych poprzez wskazanie, jako ich sktadnikow,
innych obiektow zaplecza portowego oznaczato definiowanie ignotum per ignotum.
Lotniska dzieli si¢ ze wzgledu na dostgpnos¢ na lotniska uzytku publicznego i lotniska uzytku
wylacznego. Lotnisko uzytku publicznego jest otwarte dla wszystkich statkéw powietrznych
w terminach i godzinach ustalonych przez zarzadzajacego tym lotniskiem, i podanych do
publicznej wiadomosci. a contrario, lotnisko uzytku wylacznego nie jest otwarte dla
wszystkich, lecz jedynie dla tych uzytkownikow, ktorym zezwoli na to zarzgdzajacy. Podziat
ten nie jest jednak rozlaczny, bowiem na wniosek zarzadzajacego lotniskiem Prezes ULC
moze zgodzi¢ si¢ na czasowe (w sensie czasu dziatania decyzji i w sensie pory dnia udostep-
nienia) oraz ograniczone do okreslonej kategorii statkow otwarcie lotniska wylacznego
uzytku. Do tej sytuacji odpowiednio zastosowane bgdg przepisy 0 lotniskach uzytku publicz-
nego.

Odnoszac si¢ do otwarcia lotniska uzytku publicznego dla wszystkich statkdw powietrznych
nalezy mie¢ na wzgledzie fakt, iz otwarcie to nie jest petne, bowiem z obiektu moga korzystac
tylko statki powietrzne odpowiadajace parametrom technicznym lotniska, chodzi tu przede
wszystkim o kod referencyjny i wytrzymato$¢ nawierzchni (PCN/ACN; wigcej por aneks 14
do Konwencji Chicagowskiej). Ograniczenia wiaza si¢ roéwniez z wyposazeniem
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nawigacyjnym i warunkami meteorologicznymi (widocznoéci) oraz z dostgpnoscia czasowa
elementdw lotniska (tzw. slots).

Powr6oémy do kwestii drog lotniczych wyznaczanych przy uzyciu pomocy nawigacyjnych.
Wiaze si¢ z tym kwestia otoczenia lotniska, stanowigcego swoisty obszar specjalny. Art. 86
Prawa lotniczego definiuje lotnicze urzadzenia naziemne, jako obiekty iurzadzenia do
kierowania, kontroli, nadzoru i zabezpieczania obstugi ruchu lotniczego. Naleza do nich
urzadzenia tacznosci, nawigacyjne radiowe i wzrokowe, systemy przetwarzania danych, po-
miarowe meteorologiczne (por. art. 88 ust. 3). Inny, zasadniczy podzial pomocy wyrdzni te,
ktore sg zwiazane z lotniskiem (jak $wiatta podej$cia, wyposazenie radiowe i meteorolo-
giczne, przyrzadowy system podejscia ILS itp.) oraz pomoce nawigacyjne rozmieszczone na
trasach lotniczych, wskazujace kierunek (VOR/DME).

Teren lotniska, jego otoczenie oraz otoczenie pomocy nawigacyjnych (urzadzen naziemnych)
ulokowanych na trasach (poza sagsiedztwem lotnisk) objete sg szczegdlnymi regulacjami
odnoszacymi si¢ do dostgpnosci, wysokosci zabudowy, oswietlenia, oznakowania. Wigza si¢
znimi ograniczenia praw wlascicieli iposiadaczy nieruchomosci oraz szczeg6lne
uprawnienia zarzadzajacych lotniskami. Po pierwsze, zarzadzajacemu lotniskiem uzytku pu-
blicznego oraz instytucjom zapewniajacym shuzby ruchu lotniczego przystuguje prawo zakta-
dania lotniczych urzadzen naziemnych na nieruchomosciach sasiadujacych z lotniskiem oraz
prawo dostepu do nich. Podobnie jest z urzagdzeniami poza sasiedztwem lotnisk (na trasach
lotniczych). Zaktadanie oraz utrzymywanie tych urzadzen jest celem publicznym w rozumie-
niu ustawy o gospodarce nieruchomos$ciami. Urzadzenia — state §wiatla i anteny radiowe — nie
muszg uniemozliwia¢ korzystania z nieruchomosci.

Po drugie, obiekty budowlane i obiekty naturalne w otoczeniu lotniska nie moga stanowic¢
zagrozenia dla startujacych i ladujacych statkoéw powietrznych, obiekty przebijajace ustalone
powierzchnie ograniczen zabudowy, jako przeszkody lotnicze powinny by¢ zglaszane
Prezesowi Urzedu i usuwane lub oznakowane (biato-czerwone poziome pasy na kominach
w dzien i czerwone $wiatla nocg). Za oznakowanie placi inwestor, jesli wznosi obiekt przy
istniejacym lotnisku, lub zarzadzajacy lotniskiem, jesli obiekt istnial wczesniej. Decyzje
o ustaleniu warunkéw zabudowy i zagospodarowania terenu dotyczace obiektow na lotni-
skach i w ich otoczeniu musza by¢ uzgodnione z prezesem ULC. Obszar objety tym obowigz-
kiem jest wyznaczony przez powierzchnie ograniczen zabudowy, ustanowione W celu
ochrony operacji lotniczych, przede wszystkim powierzchni podejscia na przedtuzeniu drogi
startowe;.

Pierwotnie ograniczenia wysokoS$ci przeszkdd, traktowane jako wymagania techniczne byty
ustanawiane w formie Polskich Norm (por. PN 57-L-49001 Lotniska. Ograniczenia za-
budowy terendw przylotniskowych i okreslenia zwigzanych poj¢é podstawowych). Zmiana
rezimu normalizacji (przepisy takie nie obowigzuja juz bezwzglednie) pociagneta za sobg
przeniesienie wymagan do aktow wykonawczych (por. rozporzadzenie Ministra Infrastruk-
tury z dnia 25 czerwca 2003 r. w sprawie warunkow, jakie powinny spetnia¢ obiekty budow-
lane oraz naturalne w otoczeniu lotniska i zwiazane rozporzadzenie Ministra Infrastruktury
z dnia 25 czerwca 2003 r. w sprawie sposobu zgtaszania oraz oznakowania przeszkod lotni-
czych , regulujace materi¢ bedaca niegdy$ przedmiotem normy PN L 49002). Oba rozporza-
dzenia powtarzaja regulacje zawarte W zataczniku (aneksie) nr 14 do Konwencji Chicagow-
skiej — Lotniska.

W odlegtosci do 5 km od granicy lotniska zabrania si¢ budowy lub rozbudowy obiektow
budowlanych, ktore moga stanowi¢ zrodto zerowania ptakéw (wysypiska), oraz hodowania
ptakéw mogacych stanowi¢ zagrozenie dla ruchu lotniczego. Naruszenie tego przepisu zagro-
zone jest karg grzywny. Zderzenia z ptakami sg powaznym problemem w lotnictwie cywil-
nym i stosuje si¢ zréznicowane metody ochrony przed takimi zdarzeniami — procz zakazu
hodowli ptakéw i utatwiania im zerowania w poblizu lotniska sg to rowniez srodki techniczne
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(akustyczne), polowanie (takze z sokotami i psami) ré6zne metody oddziatywania na psychike
ptakéw (jak malowanie, na burtach samolotow, realistycznych portretow drapieznikéw; por.
Kwasiborska, Stelmach, 2016).

Prawo lotnicze zabrania rowniez sadzenia i uprawy drzew i krzewdw na nieruchomosciach
znajdujacych si¢ W rejonach podej$¢ do ladowania, mogacych stanowi¢ przeszkody lotnicze,
obowigzek ikoszt usunigcia tych drzew ikrzewow obcigza wiladajacego nieruchomoscia.
Ustawa o ochronie przyrody w art. 83f ust. 1 pkt 9 zwalania z obowigzku uzyskania zgody
organu wykonawczego gminy na usuni¢cie drzewa lub krzewu, uznanego za przeszkode
lotnicza przez Prezesa ULC.

Nieruchomosci sasiadujace z lotniskiem mogg by¢ objete obszarem ograniczonego uzyt-
kowania ze wzgledu na halas lotniczy. Prawo ochrony srodowiska przewiduje ustanowienie
takich obszaréw wowczas, gdy mimo zastosowania dostgpnych $rodkéw technicznych i or-
ganizacyjnych na nieruchomos$ciach sgsiadujacych z obiektem — emitentom oddziatywania
nie udato si¢ zachowa¢ standardow ochrony $rodowiska (Stelmasiak, 2010). Wiasciciele nie-
ruchomosci objetych takim obszarem moga domagac si¢ wykupu nieruchomosci, odszkodo-
wania za zmniejszenie jej warto$ci lub rekompensaty kosztow dodatkowego wyciszenia lokali
(por. Biskup 2014, 2017). Obszar ograniczonego uzytkowania na podstawie art. 135 ustawy
ochrony $rodowiska uchwalg ustanawia sejmik (dla przedsigwzigcia mogacego zawsze zna-
czaco oddziatywac na §rodowisko) lub rada powiatu. Jest to akt prawa miejscowego, nie sto-
suje si¢ wiec do takiej uchwaty k.p.a. Obecnie w Polsce jest 11 lotniskowych obszaréw ogra-
niczonego uzytkowania. Granice obszaru graniczonego uzytkowania wokot lotniska sg wy-
znaczane ze wzgledu na poziom dopuszczalnego hatasu w $rodowisku powodowanego przez
statki powietrzne. Poziomy dopuszczalnego hatasu sg wyznaczane zaréwno dla zrodta (w lo-
kalizacji zrodta), jak i w sasiedztwie, w obiektach sasiadujacych ze Zrodtem. Przekroczenie
dopuszczalnych pozioméw hatasu, ustalonych dla réznych rodzajéw obiektow (inny poziom
dopuszcza sig¢ w szpitalu, inny w szkole) jest przestanka ustanowienia obszaru ograniczonego
uzytkowania (por. Wojciechowska). Jest mozliwe zréznicowanie wymagan wewnatrz ob-
szaru, tj. wprowadzenie podobszaréw o0 zréznicowanych wymaganiach. Ich wyodrebnienie
oraz okre$lenie granic obszaru ograniczonego uzytkowania wynikaja z graficznej konfronta-
cji izolinii obrazujacych zmniejszanie si¢ poziomu hatasu w miar¢ oddalania si¢ od zrodta —
zZ jednej strony, za$ izolinii taczacych punkty 0 tym samym poziomie dopuszczalnego hatasu
—z drugiej.

Ustanowienie obszaru ograniczonego uzytkowania powinno pociggna¢ za sobg konsekwencje
w planowaniu przestrzennym (obiekty o niskim dopuszczalnym poziomie hatasu nie powinny
by¢ lokalizowane W sgsiedztwie lotniska) aco za tym idzie — takze W postepowaniu
inwestycyjnym z prawa budowlanego (wicksze wymagania odnoszace sie do izolacyjnosci
akustycznej).

Oddzialywanie akustyczne lotniska na nieruchomo$¢ z nim sasiadujaca moze by¢ czynem
niedozwolonym skutkujaca odpowiedzialno$cia cywilnoprawna na podstawie art. 435 k.c
(por. Glowacz, 2016). Odpowiedzialnos¢ odszkodowawcza wynikajaca z wprowadzenia
ograniczen sposobu korzystania z nieruchomosci przewiduje rowniez ustawa 0 ochronie $ro-
dowiska w art. 129 — 136 idac dalej niz k.c. — bo eliminujac element bezprawnosci. Wykup
nieruchomosci — jako rozwigzanie najdalej idgce — w wyniku wprowadzenia ograniczen uzyt-
kowania nastgpi¢ moze dopiero wowczas, gdy nieruchomos$¢ stata si¢ dla poszkodowanego
bezuzyteczna.

Warto tu zauwazy¢, ze pojawiajace si¢ W ostatnich latach zadania odszkodowan za
ucigzliwoéci i oczekiwania wygluszania $cian budynkow mieszkalnych przez zarzadzajacych
lotniskami pochodza od mieszkancow stref sgsiadujacych z lotniskami, funkcjonujacymi od
pokolen (warszawskie Okecie, poznanska Lawica), $wiadomie wybierajacych miejsce za-
mieszkania.
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Prawo lotnicze natozyto szczegdlny rezim na nieruchomos$ci gruntowe wchodzace w sktad
czesci lotniczych (airsides) lotnisk migdzynarodowych, na ktorych byly stale przejscia
graniczne w chwili wej$cia tej ustawy W zycie. Zgodnie z art. 65 Prawa lotniczego te moga
by¢ wylacznie wlasnoscia: Skarbu Panstwa, jednostek samorzadu terytorialnego oraz innych
panstwowych jednostek organizacyjnych, w tym przedsigbiorstw panstwowych oraz spotek
prawa handlowego, w ktorych udziat Skarbu Panstwa i jednostek, o ktdrych mowa wyzej,
wynosi co najmniej 51% akcji albo udziatow. Ustawa nie przewiduje tego, by to wyltaczenie
z obrotu ulegalo uchyleniu przy np. wylaczeniu konkretnej nieruchomosci lub jej czesci
z airside lotniska. Lotnisk tych jest kilka, natomiast brak ochrony terenéw obiektow mniej-
szych, ktoére moga by¢ uzyteczne w przysztosci. Myslimy tu o lotniskach sportowych, w PRL
wykorzystywanych przez Aeroklub Polski jako podstawa szkolenia rezerw dla sit zbrojnych.
Dzi$ te lotniska sa komercyjnie mato uzyteczne, bowiem korzysta z nich glownie tzw. lotnic-
two ogolne (general aviation). Jednakze korzystna lokalizacja wielu z tych lotnisk w centrach
miast pozwala spojrze¢ na nie jako na przyszta baz¢ rozwinigtego lotnictwa komunikacyjnego
mniejszego zasiegu (krajowego). Na tych lotniskach, dysponujacych np. rozporzadzalnymi
dlugos$ciami startu lub ladowania ok. 500 — 700 m moga W przysztosci pojawic si¢ maszyny
typu STOL (short take off landing), tj. przystosowane do skrdconego dobiegu i rozbiegu, za-
bierajace na poktad kilkunastu lub kilkudziesigciu pasazeréw. Moze si¢ tak sta¢ pod warun-
kiem, ze uda si¢ te obiekty uchroni¢ przed wczesniejsza zabudowa kubaturowa.
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Sytuacja prawna lotniska

Akty prawne

1. Ustawa z 23 kwietnia 1964 r. - Kodeks cywilny

Ustawa z 23 pazdziernika 1987 r. 0 przedsi¢biorstwie panstwowym "Porty Lotni-

cze"

Ustawa z dnia 7 lipca 1994 r. - Prawo budowlane

Ustawa z 27 kwietnia 2001 r. - Prawo ochrony srodowiska

Ustawa z 7 czerwca 2002 r. — Prawo lotnicze

Ustawa z 16 kwietnia 2004 r. o ochronie przyrody

Rozporzadzenie Ministra Transportu i Gospodarki Morskiej z 21 sierpnia 1998 r.

w sprawie warunkow techniczno-budowlanych dla lotnisk cywilnych

8. Rozporzadzenie Ministra Infrastruktury z dnia 25 czerwca 2003 r. w sprawie
warunkow, jakie powinny spetnia¢ obiekty budowlane oraz naturalne w otoczeniu
lotniska

9. Rozporzadzenie Ministra Infrastruktury z dnia 25 czerwca 2003 r. w sprawie
sposobu zglaszania oraz oznakowania przeszkdd lotniczych

10. Zatacznik nr 14 do Konwencji Chicagowskiej — Lotniska

11. PN 57-L-49001 Lotniska. Ograniczenia zabudowy terenéw przylotniskowych
i okreslenia zwigzanych poje¢¢ podstawowych
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RYSZARD PIOTROWSKI

Znaczenie muzyki w zyciu dzieci i mlodziezy™

Muzyka w zyciu cztowieka, ale i catego spoteczenstwa ma niezaprzeczalne zna-
czenie, poniewaz rozwija wyobrazni¢ ogolna, ksztalci postawy moralne, pobudza
procesy poznawcze i sfer¢ emocjonalng. Rozwoj muzyczny natomiast ujawnia si¢
bardzo wczesnie, bo juz w okresie zycia ptodowego, ale optymalny czas rozwoju
muzycznego przypada pomigdzy pierwszym a trzecim, pigtym a sibdmym i okoto
dziewiatego roku zycia. I tutaj jest bardzo wazny moment nad rozwazeniem istoty
i znaczenia muzyki w zyciu mtodego cztowieka. Badania specjalistow pokazuja, ze
muzyka doskonale wptywa na umyst i nastrdj dziecka. Okazuje sie, ze muzyka,
zwlaszcza klasyczna (czyli taka, ktora jest melodyjna, harmonijna i rytmiczna)
wplywa na rozwdj umystowy maluszka. Dzwiek to podstawowy bodziec zmystowy,
ktory aktywuje te obszary mozgu, ktoére odpowiadaja za pamigc, koncentracje,
a takze za zdolno$ci matematyczne oraz jezykowe.

Badania amerykanskich naukowcow wykazaty, ze dzwieki, ktore docieraja do
ptodu majg wptyw na powstawanie potgczen nerwowych miedzy prawg i lewg pot-
kula mdzgu nienarodzonego dziecka. Na tym zalozeniu opiera si¢ popularna obec-
nie metoda Tomatisa, ktory wlasnie muzyka (Mozarta oraz choratami gregorian-
skimi) stymuluje uwage stuchowa dzieci.

Waznym czynnikiem jest, aby kontakty dziecka z muzyka mialy miejsce
w domu rodzinnym. To rodzice bowiem powinni ksztaltowa¢ dom jako $wiat
dzwiekow i muzyki. Nie chodzi bynajmniej o zagtuszanie dziecka zewszad docho-
dzaca muzyka mechaniczng. Kontakty z akustycznym otoczeniem — koncerty na
pokrywkach, $piewanie przy dziecku irazem z nim, zabawy ze $piewem i tancem,
improwizacje glosowe, wspdlne stluchanie muzyki, poszerzaja doswiadczenia stu-
chowe dziecka i ksztattuja swiadomego odbiorce muzyki.

Istota powyzszych czynnikow jest to, czy potencjalny rodzic zdaje sobie sprawe
z waznej roli tych kontaktow z muzyka i jej waznej roli w procesie rozwoju dziec-
ka. Jakie sa bowiem skutki wychowywania dziecka w ciszy, braku jego dostgpu do
przyswajania sobie réznych dzwigkéw i wrazen dzwigkowych z zewnatrz rodzin-
nego domu?

Przygladajac si¢ dzisiaj zjawisku wykorzystywania muzyki w zyciu spotecznym
nie zawaham si¢ nazwaé tragedig zjawiska, ktore ma miejsce w Polsce, a ktdrym
jest zdeprecjonowanie jej roli w procesie edukacji muzycznej i wychowania. Dru-

RYSZARD PIOTROWSKI — dr hab., dziekan Wydziatu Pedagogiki Wyzszej
Szkoty Kadr Menedzerskich w Koninie, adiunkt na Wydziale Edukacji Muzycznej
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

*Referat wygloszony podczas Konferencji ,,Muzyka jako istotny czynnik wspolczesnego ksztatcenia
dzieci i mlodziezy”, ktéra si¢ odbyta 5 kwietnia 2019 w Wyzszej Szkole Kadr Menedzerskich w
Koninie
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gim czynnikiem, ktory pomniejsza rolg aktywnosci muzycznej jest rozwoj mediow
elektronicznych. Korzystanie znich juz od wieku wczesnoprzedszkolnego,
a W sposob bierny od pierwszych dni zycia powoduje, ze dzieci traca wrodzone
sktonnosci do spontanicznego i kreatywnego wyrazania siebie.

Muzyka jest, jak dowodzg liczne badania i potwierdza historia kultury — podsta-
wowym fundamentem do samorealizacji cztowieka. Jej tworzenie lub odtwarzanie
byto cechg zarowno pierwotnych, jak i wysoce rozwinietych spoteczenstw, muzyka
rozbrzmiewata w chtopskich chatach, patacach ikosciotach. Byta funkcja zycia
spotecznego, towarzyszyta pracy, obrzedom religijnym i zabawie. Nie byta samo-
dzielna, lecz synkretyczna (tfaczgca np. muzyke, taniec i §piew), spleciona ze sto-
wem, gestem i tancem. Tworzona byta poprzez gtos ludzki i instrumenty. Towarzy-
szy ponadto czlowiekowi od poczatku zycia i nie sposoéb wyobrazi¢ sobie matki,
ktora nie $piewataby dziecku kotysanek i dziecka, ktore nie znaloby dziecigcych
piosenek.

Juz w wieku przedszkolnym rozwija si¢ coraz bardziej stuch muzyczny, wyraza-
jacy sie W umigjgtnosci rozrdzniania tondw pod wzgledem ich wysokosci, sily
i barwy. Trzylatki upraszczaja budowg harmoniczng, starsze tez maja trudnosci
W ujmowaniu poszczegolnych interwatdéw, a przejawem ich wrazliwo$ci na rdznice
wysokosci dzwickdéw jest dostosowanie si¢ podczas $piewu do biegu linii melo-
dycznej w gore lub w dot. Stopniowo rozwija sie¢ poczucie melodii i zalgzkowe
poczucie harmonii. Bardziej zaawansowane jest poczucie rytmu.

To wlasnie szczegblnie od wieku przedszkolnego powinny odbywac si¢ syste-
mowe i obowigzkowe zajecia z rytmiki i zajecia umuzykalniajgce rozwijajace stuch
muzyczny i poczucie rytmu. Od tego momentu zajecia powyzsze powinien prowa-
dzi¢ wylacznie nauczyciel specjalista z odpowiednig wiedzg i kilkuletnig praktyka
w prowadzeniu tych zajgé. Dzisiaj w wielu miejscach to zjawisko ma charakter
przypadkowy. To wilasnie od specjalisty muzyka dzisiejszy rodzic powinien uzy-
ska¢ informacj¢ 0 preferencjach i uzdolnieniach dziecka w zakresie stuchu muzycz-
nego i poczucia rytmu kwalifikujace go do dalszego rozwoju muzycznego jak m.in.
nauka gry na instrumentach, $piew czy taniec.

Niezaprzeczalnie nalezy stwierdzi¢, ze zajecia muzyczne wptywaja na rozwoj
fizyczny dziecka. Cwiczenia glosowe ioddechowe rozwijaja aparat oddechowy
ptuca, krtan, struny glosowe, usprawniajg aparat mowy. Podczas klaskania, stuka-
nia, uderzania o kolana, pstrykania, podczas gry na instrumentach ksztaltuje sie
motoryka. To wtasnie muzyka nadaje tempo ruchom i organizuje je, przyczyniajac
sie W ten sposob do ich usprawnienia. Dzieci wykonujg je bez napiecia i przymusu.
Rozwoj fizyczny — sita, szybko$¢, wytrzymatosé i koordynacja ruchowa, dzigki
rozwojowi centralnego uktadu ruchowego dokonuje si¢ podczas zabaw i tancow,
nie poprzez sitowy trening, a poprzez dowolng aktywnos$¢ wiasna.

Rozwo6j umystowy u dzieci stymulowany jest dzigki usprawnieniu procesow po-
znawczych i myslenia. Koncentracja uwagi i gotowosci stuchowej, spostrzeganie
i zapamigtywanie, porownywanie, abstrahowanie, analizowanie, uogoélnianie to
czynnosci umystowe towarzyszace aktywnosci muzycznej dzieci i mtodziezy. Mu-
zyka jest dla dziecka abstrakcyjnym materialem do operacji myslowych. Koncen-
tracja uwagi na materiale muzycznym, obserwacja przebiegdw dzwiekowych, pa-
mictanie fragmentow, ktore juz przebrzmiaty, porownywanie ich ze sobg, klasyfi-
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kowanie jako takich samych, podobnych, kontrastowych — to czynno$ci umystowe,
ktore maja znaczenie dla rozwoju spostrzegawczosci, uwagi, pamigci. Ale wptyw
muzyki na rozwdj poznawczy nalezy rozumieé¢ glebiej. Kontakt z muzyka rozwija
aktywna itworczg  wyobraznie. Dziecko  stucha muzyki ,,obrazami
i opowiadaniami”. Zadania stawiane dziecku maja pobudza¢ myslenie tworcze,
oddalajgc umyst dziecka od schematow i typowosci. Improwizacje muzyczne anga-
Zuja wyobraznig¢, aktywizuja mys$lenie, W tym réwniez mys$lenie symboliczne.

Majac kontakt z muzyka dziecko przezywa jg i wydaje o niej opinie estetyczne,
co jest rbwnoznaczne z osobistym wypowiedzeniem si¢ za warto$cig lub jej bra-
kiem. Warto§ciowanie to czynno$¢ umystu na wysokim poziomie jego funkcji. Tak,
wiec reasumujagc mozna powiedzie¢, ze kontakty z muzyka poruszaja wszystkie
wladze poznawcze dziecka: od najprostszych — spostrzegania, poprzez klasyfiko-
wanie, az do ocen estetycznych — warto§ciowania.

Warto wspomnie¢, ze "Efekt Mozarta" (termin oznaczajacy wpltyw muzyki
w dziedzinie zdrowia, edukacji i dobrego samopoczucia) wedtug Dona Campbella
— jednego z najwigkszych na §wiecie autorytetdéw zajmujacego si¢ wpltywem mu-
zyki na organizm cztowieka, a W szczegdlnosci wptywem muzyki na proces uczenia
si¢ przedstawia jako zastosowanie muzyki Mozarta W redukcji stresu, depresji czy
lekow, wzbudzania stanu relaksacji lub snu, zaktywizowania ciata, poprawy pamig-
ci, koncentracji uwagi. Badania naukowe potwierdzaja wplyw muzyki Mozarta
rOwniez na poprawe percepcji przestrzenno-czasowej, jak i jasniejsze wyrazanie
swoich mys$li. Zastosowanie muzyki Mozarta moze by¢ pomocne W poprawie zabu-
rzen stuchania, w zespotach nadaktywnosci psychoruchowej (ADD i ADHD), dys-
leksji i autyzmu.

W 1973 fizyk Gordon Shaw zainteresowat si¢ wptywem rytmu na inteligencje,
wyobrazni¢ przestrzenng czy umiejetnosci matematyczne. Jego eksperyment poka-
zal, ze te trzylatki, ktorym puszczano Sonat¢ na Dwa Pianina d-moll Wolfganga
Amadeusza Mozarta, jako studenci mieli §rednio 0 9 punktéw 1Q wigcej nizli grupa
kontrolna. Pézniej, razem z Francisem Rauscherem udowodnit, ze przedszkolaki,
ktére raz w tygodniu majg lekcje grania na pianinie, maja 0 34% lepsze wyniki
W zadaniach opierajacych si¢ 0 wyobrazni¢ przestrzenng niz ich niemuzykalni kole-
dzy. Te wyniki nazwali oni efektem Mozarta.

Pomimo wielu zwolennikéw, jak i przeciwnikow powyzszych badan muzyka
czerpie z wiadomosci i umiejetnosci dzieci zdobytych na innych zajg¢ciach eduka-
cyjnych, ale przede wszystkim uczy kompleksowego ujmowania zjawisk. Szcze-
goblnego znaczenia nabiera percepcja muzyki, ktora jest przezyciem muzycznym,
uwarunkowanym umiejetnoscig ujecia utworu muzycznego jako przebiegu cato-
Sciowego.

W trakcie zaje¢ muzycznych wdrazamy dziecko do sztuki myslenia dyskursyw-
nego (myslenie inspirowane rozmowa, dialogiem, wymiang argumentoéw, polemi-
ka), co pomaga mu w rozwigzywaniu zadan tekstowych, dostrzeganiu zaleznosci
liczbowych, obliczaniu wartos$ci rytmicznych, rozwijaniu mys$lenia na podstawie
zbiory liczb, zbiory dzwiekdéw. Szczegdlnego znaczenia nabiera W takiej sytuacji
prawo transferu, czyli przenoszenia sprawnosci umystowych z jednych przed-
miotow na inne”.
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Muzyka ma wptyw na wzbogacanie stownictwa dziecka, ksztaltowanie pamieci,
wdrazanie do poprawnych wypowiedzi, ¢wiczenie poprawnej dykcji, intonacji
I dzwigcznosci mowy, melodyki glosu, rytmicznosci utworéw wierszowanych.

Muzyka towarzyszy cztowiekowi od tysiecy lat | zawsze zajmowala W jego zy-
ciu miejsce szczegblne. Ma wyjatkowa zdolno$¢ wzbudzania emocji, zaspokaja
potrzebe ekspresji emocji | zabawy, pobudza potrzeby estetyczne i poznawcze. Do-
ciera do glebi naszej duszy, do pod$wiadomosci, dziata na procesy fizjologiczne —
na funkcje wegetatywne i motoryczne. Od dawna doceniano wtasciwosci terapeu-
tyczne muzyki. Juz pitagorejczycy twierdzili, ze muzyka leczy dusze i namigtnoscei,
prowadzi do przybrania wobec zycia postawy petnej umiaru i harmonii.

Muzyka taczy i jednoczy ludzi, jest odczuwalna dla kazdego, bez wzgledu na to,
jaki jest jego jezyk ojczysty. Pomaga zbudowaé¢ zdrowe relacje mig¢dzyludzkie
a $piewanie W zespole rozwija odpowiedzialno$é, ulatwia wspotprace w grupie
w innych dziedzinach.

Dla wielu kontakty z muzyka sa jedynie mitym sposobem spedzenia czasu, zro-
dtem przyjemnosci. Tymczasem moga by¢ one rowniez ogromng i niepowtarzalng
szansg rozwoju petnej, integralnej osobowosci. Stymulujac rézne sfery aktywnosci,
muzyka budzi roéznorakie przezycia przez pryzmat, ktorych dziecko zdobywa po-
szerzong wiedze 0 Swiecie, kulturze i sobie samym. Dziecko pod wptywem ulubio-
nych form kontaktow z muzyka nabywa okreslonych przyzwyczajeh muzycznych,
a przede wszystkim dowiaduje si¢, ze ma ona $cisty zwigzek z uczuciami, ponie-
waz:

— wlasciwg treScig utworu muzycznego — jako wytworu czlowieka sa glownie
doznania, emocje i uczucia wrazliwego artysty, kompozytora;

— stuchanie utworow moze wywotywa¢ wzruszenia, budzi¢ nastroje, pomagac
odreagowac stres, poprawia¢ humor.

Obecnie jednak, jak wczesniej sygnalizowatem, nastepuje zjawisko powigksza-
jace deficyty rozwojowe dzieci imlodziezy poprzez powszechne korzystanie
z mediow elektronicznych przez mlodziez, a nawet coraz miodsze dzieci. Nieupo-
wszechnione jeszcze w Polsce badania amerykanskie i faktycznie wystepujace tam
problemy potwierdzaja, ze stuchanie bezposrednie, tzn. poprzez stuchawki
w uszach powoduje nieodwracalne zmiany w kierunku gluchoty, a ponadto wptywa
destrukcyjnie na rozwgj intelektualny i psychiczny. Negatywny wptyw na organizm
ma nadmierna glo$nos¢ i dlugotrwaty bezposredni kontakt fal dzwiekowych
Z btonami bgbenkowymi. Ponadto rodzaj muzyki stuchanej przewaznie przez mtode
pokolenie jest to — jak pisze wybitny pedagog i znawca przedmiotu Maria Przycho-
dzinska — muzyka tylko z nazwy. Jest to w gruncie rzeczy odrebny $wiat dzwiekow,
prymitywne kompozycje podane w sposob banalny lub szokujacy, wzmocnione do
granic wytrzymato$ci fizycznej ucha ludzkiego. W =zaslonie glosnosci
i agresywnosci ginie wewnetrzna pustka tej muzyki. Jednak ma ona wiecej mitosni-
kow niz muzyka 0 niezaprzeczalnych walorach. Poszukujac odpowiedzi na przy-
czyny tego zjawiska mozna odnalez¢ ich kilka, bez wnikania w ich hierarchicznosc¢.
Pierwszg jest ksztattowanie gustow przez media, a nie szkote i $rodowisko rodzinne
czy spoteczne. Nastepng i dopelniajaca jest to, ze taki rodzaj organizacji dzwigku
zaspokaja silne, cho¢ elementarne potrzeby zwigzane z wiekiem mtodzienczym —
potrzebe ruchu, dynamiki i zespotowego przezywania blizej nieokreslonych, lecz
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silnych emocji. Kontakt z nimi jest fatwy, nie wymaga wiedzy ani rozumienia,
wrazliwo$¢ i kultura muzyczna zastgpione sa zywiotowoscig odbioru. Jedynym
warunkiem jest, aby muzyka byla maksymalnie dynamiczna, glosna, bez reszty
wypelniata ciszg, agresywnie mobilizujagc uwage. Brzmienie instrumentéw moze
by¢ ograniczone do powtarzajacego si¢ caly czas tego samego najprostszego rytmu,
$piew zastgpiony gardlowym krzykiem, wyciem i dzwickami o artykulacji spoza
rejestrow normalnego ludzkiego gtosu. Ocena warto$ci tego przekazu pozostaje na
marginesie, wartos¢ jest tu bowiem po prostu nieobecna. Gatunek muzyki, z ktora
mlodziez obcuje nie jest bodzcem do poznawania czego$ wigcej, W kontakcie z nig
nie nastgpuje nawet podstawowy rozwdj muzyczny, a jej funkcje sg gldwnie poza-
estetyczne.

Zastosowanie do oceny mtodego pokolenia kryterium sformulowanego przez
wybitng $piewaczke i pedagoga Krystyne Zielinskg: im wigksza inteligencja, tym
wigksza potrzeba ciszy, daje porazajace z punktu widzenia pedagogicznego rezulta-
ty. Wielu nauczycieli szkét srednich dostrzega przerazajace zjawisko obnizania sig¢
poziomu intelektualnego swoich poszczegdlnych uczniow w ciggu cyklu ksztalce-
nia. Nauczyciele stwierdzaja, ze ich uczen jest mniej sprawny intelektualnie
W klasie trzeciej niz byl w pierwszej. Jedng z przyczyn, a by¢ moze najwazniejsza
jest staly kontakt z antymuzyka. Skoro muzyka rozwija intelekt, ksztalci pamigc
I umiejetnos¢ uczenia sig, to logiczne jest, ze antymuzyka te predyspozycje niszczy.

Muzyka ijej wazna rola w procesie edukacyjnym i wychowawczym mitodego
pokolenia zostata zminimalizowana w programach szkolnych oraz podstawach pro-
gramowych. Brak wnich m.in. piosenek o wysokich walorach artystycznych
i wychowawczych, atakze mozliwo$ci wyboru oraz inspiracji przez dzieci
i mtodziez do korzystania zcatego dziedzictwa piosenki wilasnego kraju
w mozliwie wspoétczesnych opracowaniach. Zajecia muzyczne W przedszkolach czy
szkotach powinny stwarza¢ mozliwo$ci lub dawacé pretekst i szczegdlnie promowac
wlasng tworczo$¢ artystyczng, tworzac | poszerzajac repertuar dzieciecy
i mlodziezowy. Takie zjawiska przyczyniaja si¢ tym samym do wychowania
w kulturze poprzez uczestnictwo, jak i umiejetnosé jej oceny i odbioru.

Poprzez kontakt z muzyka rozwijaja si¢ u dziecka dodatnie cechy charakteru,
zdolno$ci, poznawcze, acala osobowos¢ ksztaltowana jest harmonijnie
i wielostronnie.

Twierdzi si¢ stusznie, ze kazdy cztowiek niezaleznie od wieku i dos§wiadczen
zyciowych, otwarty jest na przezycia muzyczne. Niektorzy tworzg muzyke, inni ja
odtwarzaja Spiewajac lub grajac, inni nie uprawiajac jej aktywnie, potrafig byc¢ jej
wrazliwymi odbiorcami, przezywac i oceniaé jej piekno, a jeszcze inni — mam na
mysli nauczycieli, instruktorow czy animatorow muzycznych — maja wptyw na
wprowadzenie jej pozytywnych czynnikéw do wspodtczesnego ksztatcenia dzieci
i mlodziezy.
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Wybrane uwarunkowania podjecia ksztalcenia przez dorostych. Komunikat
Z badan.

Wprowadzenie

Edukacja jawi si¢ obecnie jako cywilizacyjna konieczno$¢. Edukacja, nie tylko ta formalna,
zwicksza szanse jednostek na adaptacj¢ do zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci Z jej wymaga-
niami. Tempo obecnych zmian jest bezprecedensowe i dotycza one niemalze wszelkich prze-
jawow ludzkiej aktywnosci.

W przypadku dorostych podejmujacych ksztatcenie, doksztatcanie lub doskonalenie zawo-
dowe motywy podjecia tych form aktywnos$ci prorozwojowej sg roznorakie. Ogolnie rzecz
biorac odnosza si¢ one do uwarunkowan wewngtrznych (intrapersonalnych) oraz zewnetrz-
nych (pochodzacych z otoczenia jednostki). Migdzy tymi dwoma czynnikami zachodza inte-
rakcje na zasadzie wzmacniania i hamowania.

Celem niniejszego komunikatu jest ukazanie, na bazie opinii aktualnych studentéw, glow-
nych motywow podjecia studiow W Wyzszej Szkole Kadr Menedzerskich w Koninie, zrodet
informacji o ofercie ksztalcenia oraz przedstawienie ogoélnych opinii o uczelni (przez pry-
zmat mocnych i stabych stron).

Konteksty edukacji dorostych

Rozpatrujac kwestie zwigzane ze zmianami spoteczno-kulturowymi, ekonomicznymi, poli-
tycznymi czy tez dynamikg zachodzaca w obszarze technologii i oddziatywaniem tychze
zmian na styl zycia oraz dyspozycje edukacyjne Kwiatkowski wyr6znit uwarunkowania
zwigzane z: upodmiotowieniem spoleczenstwa, efektywnym zachowaniem w warunkach
niepewnosci, procesami integracji spolecznej, rozwojem cywilizacji technicznej, rozwojem
przedsiebiorstw, zmianami W podej$ciu do pracy i Kariery (2017).

W przypadku  podmiotowosci spolecznej mamy do czynienia z akceptowaniem wolnej
woli jednostek i dobrowolnosci dziatania zwigzanej ze sprawstwem i poczuciem sprawstwa
,»wynikajace z przekonania posiadania takiej wolnej woli i mozliwosci podjecia dobrowolnie
dziatania’’ (Kalus 2018: 123). Podmiotowo$¢ spoteczna jest zatem mozliwoscia, a nie impe-
ratywem dzialania. Sktfania to jednostki do zadania sobie pytan na temat tego, ,,co mozna’’,
,,c0 nalezy’’. Sg to nowe pytania, zwtaszcza w Polsce po dekadach swoistego strukturalne-
go/politycznego zniewolenia.

Rozpatrujagc  zagadnienie zwigzane Z niepewnos$cia mozna przywota¢ koncepcje
»Spoleczenstwa ryzyka’ (Beck 2002), spoteczenstwa przepelionego niewiadomymi, od-
dziatywaniem sit lezacych poza kontrolg jednostek, grup czy instytucji — przy jednoczesnym
braku Zrodet miarodajnosci. Sity te jednak moga radykalnie zmienia¢ funkcjonowanie pod-
miotow spotecznych na wszystkich poziomach integracji.

Kluczowym procesem warunkujacym wspotczesne dziatania zbiorowe jest globalizacja ro-
zumiana jako proces integrowania sig, przenikania sfer roznych aktywnosci przez podmioty
rozproszone przestrzennie. Widoczne jest to na przyktadach: gospodarki i globalnej konku-
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rencji czy tez dziatalnosci korporacji $wiatowych, polityki i proceséw unifikacyjnych, kultu-
ry i rozpoznawalnosci kodow kulturowych i mozliwosci globalnego odczytywania tekstow
kultury.

Nie bez znaczenia sg tez kwestie zwigzane z rozwojem technologicznym — w dobie spote-
czenstwa informacyjnego, postindustrialnego czy tez spoleczenstwa poznej nowO0czesnosci.
Za sprawa technologii maleje znaczenie ,,pracy zywej’’, zmienia si¢ struktura zatrudnienia
(przesunigcie akcentu z sektora przemystowego na sektor ushug); rozwdj srodkéw masowej
komunikacji z kolei modyfikuje charakter relacji mi¢dzyludzkich.

W sferze gospodarczej pojawiaja si¢ coraz to nowe przedsigbiorstwa — stanowigce odpo-
wiedz na nowe wymagania/potrzeby — czesto bedace jedynie potrzebami wykreowanymi
przez marketingowe zaplecze tych przedsicbiorstw. Nowe przedsi¢biorstwa nie musza mie¢
juz konkretnej lokalizacji. Dzigki nowym mediom i ich mozliwo$ciom kreowane sg wirtual-
ne organizacje.

Wyzej zasygnalizowane zmiany generujg nowe wizje pracy i $ciezek kariery — takze jako
wyzwania adaptacyjne dla pracownikéw. Wieloletnia kariera w jednym zaktadzie pracy,
czasem od pierwszej pracy do emerytury, odchodzi w niepamieé¢ (co jeszcze byto faktem
w dobie spoteczenstwa przemystowego). Nowa wizja pracy wigze si¢ z niepewnoS$cig
i ryzykiem, ktore moga by¢ minimalizowane jedynie w pewnym zakresie — gldwnie za spra-
wa edukacji i to tej catozyciowe;j.

Cele badan oraz charakterystyka obszaru badawczego

Badaniem objetych zostato 38 0sob — studentow kierunkéw pedagogicznych Wyzszej Szko-
ty Kadr Menedzerskich w Koninie. Studenci studiujg w trybie niestacjonarnym. Badani re-
krutujg sie spo$rod studentéw kierunkow: pedagogika wezesnoszkolna, pedagogika specjalna
oraz studiéw podyplomowych na kierunku oligofrenopedagogika.

Jesli chodzi o0 rozktad badanych ze wzgledu na pte¢ to w przyttaczajacej wickszosci w probie
badawczej znalazty si¢ kobiety (37) i jedynie jeden mezczyzna. Dane te w zasadzie odzwier-
ciedlaja strukturg studentow WSKM w Koninie, studiujacych na kierunkach pedagogicznych
— z uwzglednieniem kryterium pfci.

W przypadku studiéw Il stopnia studenci WSKM w Koninie sg absolwentami przede
wszystkim studiéw realizowanych w Pafstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Koninie
(zdecydowanie najwiecej wskazan — 76%), pojedyncze osoby ukonczyty studia licencjackie
w WSKM w Koninie, w KPSW w Bydgoszczy oraz WSPT w Koninie.

Rozpatrujac strukture wieku badanych studentéw rozktad ponizszy odnosi si¢ do czterech
kategorii.

Tabela 1: Struktura badanych studentéw wyrédzniona ze wzglgdu na wiek

Wiek 19 - 25 lat 26 — 30 lat 31-35lat Powyzej 36 lat

Liczba studentéw

55% 11% 18% 16%

Zrédlo: badanie wlasne

W badanej grupie przewazajg osoby mtode (19-25 lat), przy czym tryb studiéw umozliwia
réwniez studiowanie osobom starszym i czynnym zawodowo.

W badaniu postuzono si¢ kwestionariuszem ankiety zawierajacym pytania zamknig-
te, pototwarte i otwarte. Materiat empiryczny zebrany zostal w ramach doboru préby audyto-
ryjnej w pierwszym kwartale 2019 roku.
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Cele badania, 0 charakterze badania pilotazowego, stanowiacego wprowadzenie do
badan jako$ciowych, sa tozsame z odpowiedziami na pytania badawcze:
— Jakimi motywami wyboru podj¢cia studiow kierowali si¢ badani studenci?
— Ktore z czynnikow sa tymi, za sprawa ktorych studenci dokonali wyboru uczelni,
w ktorej studiuja?
— Jakie Zrodta wiedzy 0 uczelni sg efektywne?
— Jak studenci oceniajg mocne i stabe strony uczelni?

Prezentacja wynikow badan
Sposrdéd katalogu odpowiedzi na pytanie dotyczace gtownych motywow podjecia studiow
w WSKM w Koninie respondenci wymieniali (zaczynajac od motywu najczesciej wybiera-
nego przez badanych):

—  Chg¢ samorozwoju,

— Mozliwo$¢ znalezienia dobrej pracy po studiach,

— Rozwijanie zainteresowan,

—  Prestiz spoleczny,

—  Wplyw znajomych,

—  Wymdg pracodawcy,

— Oraz: mozliwo$¢ napisania pracy magisterskiej czy tez cheé pracy z dzie¢mi

w przedszkolu.

Powyzsze motywy to réwniez wyzwania, jakie stoja przed uczelniag W postaci oczekiwan
studentéw. Che¢ samorozwoju oraz mozliwosci zawodowe, jakie pojawig si¢ po studiach (te
odpowiedzi wybrato ponad 90% badanych), odnoszg si¢ do motywacji zewnetrznej
i zewngtrznych przysztych gratyfikacji. Co istotne, w przypadku 82% badanych studentéw
studia w WSKM w Koninie byty studiami pierwszego wyboru.
Rozpatrujac kwestie dotyczace czynnikow decydujagcych o wyborze studiow w WSKM
w Koninie badani studenci deklarowali, iz czynnikami tymi byty (zaczynajac od wskazania
najczesciej wybieranego przez badanych):

— Niewielka odlegto$¢ od domu,

— Polecenie znajomych,

— Opinie na temat uczelni,

—  Koszt studiowania,

—  Ciekawo$¢,

—  Woystanie na studia przez pracodawcg,

— Nainnych uczelniach nie byto takiego kierunku.
Jak wida¢ lokalizacja uczelni jest kluczowym czynnikiem wyboru studiéow (dla ponad 90%
badanych). Na uwage zastugujg dwie kwestie zwigzane z opinig na temat uczelni —
w domysle dobra — i polecenia znajomych — jako czynniki decydujace 0 wyborze miejsca
ksztalcenia, co jest szczegdlnie wazne w dobie nadmiaru ofert edukacyjnych (réwniez lo-
kalnych) i braku jasnego kryterium ich oceny.

W przypadku zrodet informacji na temat mozliwosci podjgcia studiow w WSKM

w Koninie badaniu studenci wymieniali (zaczynajac od zrodta informacji najczesciej wybie-
ranego przez badanych):

— Polecenie znajomych,

— Reklama w internecie,

— Reklama w przestrzeni miejskiej,

— Ulotki reklamowe,

— Targi edukacyjne.
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W powyzszym zestawieniu zdecydowanie goruja dwa pierwsze zrodta informacji, przy czym
bezposredniej relacji 0s6b, z ktérymi studenci sg w bliskich kontaktach, jest tg decydujgca
0 podjeciu ksztatcenia.

Badani studenci proszeni byli o wskazania mocnych i stabych stron zwigzanych ze
studiowaniem w WSKM w Koninie. Pytanie to miato charakter otwarty.

Tabela 2: Mocne i stabe strony studiowania w WSKM w Koninie w opiniach studentéw

Mocne strony Stabe strony
(w kolejnosci wedlug liczby wskazarn) (w kolejnosci wedlug liczby wskazarn)
Wielokrotne wskazania: Wielokrotne wskazania:
—  Zyczliwi wyktadowcy, —  Stabo zareklamowana uczenia,
—  Wyklady prowadzone W zrozumiatly — Potrzeba lepszej infrastruktury (faw-
sposob, ki, krzesta),
—  Blisko domu, —  Wysokie optaty (czesne),
—  Duzy wybor kierunkow, — Staba organizacja pracy dziekanatu,
— Ciekawe wyktady, —  Zbyt dlugo trwajace zajecia,
— Niska optata za studia. —  Zbyt mato miejsc parkingowych.
Pojedyncze wskazania: Pojedyncze wskazania:
— Sprawna strona internetowa, —  Zbyt duzy wymiar praktyk,
— Mozliwo$¢ uzyskania dodatkowych —  Estetyka pomieszczen.
kwalifikacji,
— Rozwijanie zainteresowan,
—  Mila atmosfera,
— Duzy wybdr studiow podyplomo-
wych,
— Dobra organizacja,
—  Szybki obieg informaciji,
— Dobra reklama uczelnie,
— _ Obiady.

Zrédio: badania wilasne

W przypadku pozytywow wymienianych przez badanych studentéw na uwage zastuguja
odniesienia zwigzane ze sfera dydaktyki szkoty wyzszej — wysoce pozytywnie ocenianymi
relacjami na linii wyktadowca - student. Takze i w tym miejscu studenci doceniali lokaliza-
cje uczelni. W odniesieniu do opinii na temat stabych stron zwiazanych ze studiowaniem
wWSKM w Koninie badani podkreslali pojawiajace si¢ problemy organizacyjne
i infrastrukturalne, zwiazane z substratem materialnym uczelni.

Podsumowanie

Zaprezentowany wycinek badan stanowi¢ moze wprowadzenie do badan poglebionych
0 zdecydowanie praktycznym wymiarze zwigzanym z efektywna strategia promocyjna
i informacyjna — z jednej strony oraz wymiang informacji i oczekiwan studentow wzgledem
uczelni — z drugiej strony.

Istota budowania edukacyjnej wspolnoty jest trafne rozpoznanie preferencji wszystkich
podmiotéw zaangazowanych W procesy edukacyjne. Niezbedny jest rowniez efektywny
wglad zwigzany z wlasnymi dziataniami i motywami je warunkujacymi. W przypadku bada-
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nych studentdéw mozna stwierdzié, iz cechuje ich krytycyzm oraz refleksyjnos¢. Pozostaje
mie¢ nadzieje, ze cho¢ cze$¢ oczekiwan wzgledem uczelni bedzie spetnionych, a zdobyte
wyksztalcenie bedzie, zgodnie z zamystem studiujacych czynnikiem warunkujacym ich
samorozwoj i lepszg — samodzielnie zaprojektowang — przyszto$¢ zawodows.
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Problemy ksztalcenia muzycznego w pracy z dzieckiem o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych

Wstep

Muzyka odgrywa wazna rolg¢ W wychowaniu dziecka. Powiedzie¢ mozna, Ze jest ona nieprze-
mijajaca wartoscig, ktora przyczynia sie do wielostronnego rozwoju kazdego cztowieka (Woj-
ciechowska 2009: 10). Szczegblng rolg W tym procesie odgrywa nauczyciel, ktory jest osoba
wprowadzajaca ucznia W swiat dzwigkow, ktory zrozumie¢ mozna przy pomocy stuchu oraz
wyobrazni (Wojciechowska 2009: 11). Jego zadaniem jest przygotowanie mtodego cztlowieka
do $wiadomego odbioru muzyki oraz emocjonalnego jej przezywania. Jako osoba odpowie-
dzialna za muzyczny rozwo0j dziecka nauczyciel musi mie¢ wielorakie kompetencje: mu-
zyczne, pedagogiczne i interpersonalne (Baron 2012: 138). Pozwalaja mu one w sposob $§wia-
domy kierowaé muzyczng droga kazdego ze swoich podopiecznych (sta¢ si¢ doskonalym
przewodnikiem).

Podstawowym zatozeniem standardéw edukacji muzycznej jest objecie wszystkich dzieci tym
procesem edukacyjnym, poniewaz ksztalcenie muzyczne spetnia réznorakie funkcje majace
pozytywny wptyw na ich rozw6j poznawczy i spoteczny (Biatkowski, Sacher 2010: 25). Na-
lezy pamigtaé, ze poziom umiejetno$ci muzycznych uczniow jest zréznicowany. Zaleze¢ on
moze bowiem, migdzy innymi, od wielu uwarunkowan genetycznych i srodowiskowych. Dia-
gnoza potencjatlu muzycznego dziecka moze by¢ czasami sprawa niezwykle klopotliwa. Ze
wzgledu na fakt, iz do szkot trafia coraz wigcej mtodych ludzi z wszelakimi dysfunkcjami,
nauczyciele staraja si¢ W miar¢ mozliwosci dokonywac indywidualizacji wlasnych oddzialy-
wan edukacyjnych. Dostosowywanie wymagan i stawianie realnych oczekiwan dzieciom mo-
tywuje je do dziatania — daje szans¢ na wejscie W §wiat muzyki tym, ktérzy sami nie byli
prawdopodobnie do tego jeszcze gotowi.

W niniejszym tek$cie skupiono si¢ na opisie problemow ksztatcenia muzycznego wynikajg-
cych z pracy z uczniem ze spektrum autyzmu. Oprécz scharakteryzowania tego rodzaju dys-
funkcji na podstawie zatozenia edukacji muzycznej przedstawiono takze wybrane aspekty
praktycznej realizacji $§ciezki w pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Rola muzyki w $§wiecie 0sob ze spektrum autyzmu

Zar6wno autyzm, jak i zespot Aspergera zaliczy¢ mozna tzw. cato$ciowych zaburzen rozwo-
jowych ujawniajacych swoje symptomy we wezesnym dziecinstwie (Kendall 2015: 161-162).
U dzieci z tym rodzajem dysfunkcji dostrzega si¢ szczegdlne trudnosci funkcjonowania w sfe-
rze poznawczej, emocjonalnej i spotecznej. Sposob ich reagowania na pewne sytuacje zZ zycia

LUKASZ PULCHNY - Niepubliczna Szkota Podstawowa Perpetuum Mobile Fundacji Kreatywnej
Edukacji w Bydgoszczy.

*Referat wygloszony podczas Konferencji ,,Muzyka jako istotny czynnik wspodtczesnego ksztatcenia
dzieci i mtodziezy”, ktora si¢ odbyta 5 kwietnia 2019 w Wyzszej Szkole Kadr Menedzerskich
w Koninie.
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codziennego bywa czesto nieadekwatny, co prowadzi¢ moze do braku akceptacji ze strony
innych ludzi. Utrata bazowych kompetencji spotecznych w przypadku osoby autystycznej ob-
jawia sie trudno$ciag W nawigzywaniu i podtrzymywaniu relacji, mniejsza elastycznoscia W re-
agowaniu na bodzce zewnetrzne oraz tworzeniem percepcyjnych mechanizméw obronnych
(Olechnowicz, Wiktorowicz 2013: 10).

W literaturze naukowej odnalezé mozna rdzne opinie na temat relacji autyzmu i zespotu
Aspergera. Sa tacy, ktorzy uznaja zespot Aspergera za odrgbne zaburzenie oraz tacy, dla kto-
rych jest to spektrum autyzmu stanowiace grupe tzw. wysoko funkcjonujacych oséb z auty-
zmem (Jaklewicz 2015: 135). Niezaleznie jednak od pogladéw badaczy w obu przypadkach
zaburzen dostrzec da si¢ te same wspolne cechy objawiajace si¢ w funkcjonowaniu poznaw-
czo-emocjonalnym i spotecznym. Decydujacy wplyw W odrdznieniu tych dysfunkcji nie od-
grywa zatem tylko ilo$¢ cech w obrgbie tych sfer, lecz takze ich nate¢zenie. Idac tym tropem
interpretacyjnym powiedzie¢ mozna, ze zespot Aspergera jest relatywnie najtagodniejszym
sposrod zaburzen dotykajagcym glownie sfery spotecznej i emocjonalnej, a w mniejszym stop-
niu takze sfery poznawczej (Chromik-Kovacs, Banaszczyk 2017: 15).

Praca z dzieckiem ze spektrum autyzmu bywa ogromnym wyzwaniem edukacyjnym dla nau-
czyciela. Ze wzgledu na duza heterogeniczno$¢ 0raz natezenie cech z réznych obszaréw funk-
cjonowania ucznia wymaga ona od pedagoga wigkszego zaangazowania si¢ W proces wycho-
wawczy. W celu lepszego poznania ucznia i checi niesienia mu odpowiedniego wsparcia nie-
zbedne jest najpierw zrozumienie tego, czego dana jednostka doswiadcza na co dzien — po-
znanie systemu przetwarzania sensorycznego dziatajacego odmiennie do naszego (Wilde
2016: 19). Dzicki temu bgdziemy W stanie zbudowac relacjg, ktora otworzy nam droge moz-
liwosci do dalszej pracy terapeutyczno-dydaktycznej.

Edukacja muzyczna odgrywa ogromnie istotng role w procesie edukacji ucznia ze spektrum
autyzmu. Jezyk muzyki jest bowiem ,,[...] jezykiem uniwersalnym, za pomocg ktoérego mozna
dotrze¢ do obszarow, do jakich nie dotrze jezyk mowy oraz komunikacja werbalna” (Pazur
2016: 6). Muzyka moze by¢ zatem drugg furtka do poznania i zrozumienia rzeczywistosci
otaczajacej dziecko. Mowigc 0 korzysciach dla ucznidéw z tym zaburzeniem wynikajacych
z ksztatcenia muzycznego, nalezy wspomnie¢ 0 podstawowych funkcjach tej edukacji, do
ktorych zalicza sig:

—  funkcje poznawczg — o0dnosi si¢ ona do nabywanych umiejetnosci podczas realiza-
cji poszezegodlnych form aktywno$ci muzycznej. Pozwala ona zapoznawac si¢ z 16z-
norodna muzyka. Realizuje si¢ ona poprzez analiz¢ percepcyjna wybranych przykta-
dow muzycznych (Sienkiewicz Wilowska 2002: 18-19);

— funkcje kulturowa — jej celem jest wspieranie rozwoju kulturowego ucznia. Odnosi
si¢ ona gtdwnie do historii muzyki. Podkresla, jak bardzo wazne w naszym zyciu jest
znaczenie tradycji. Jej zadaniem jest ksztattowanie jednostki swiadomej, czujacej
swoja przynalezno$¢ do danej kultury;

— funkcje spoteczng — odnosi si¢ do budowania dobrych relacji w grupie klasowe;.
Wspdlne muzykowanie jest doskonata mozliwoscia do zawierania nowych znajomo-
$ci. Uczy wzajemnego szacunku i pomaga budowa¢ zaufanie w grupie. Na lekcjach
muzyki bowiem warto zadba¢ 0 przyjazna atmosfere w klasie (Rogalski 1992: 25-
26);

— funkcje terapeutyczng — zwigzana jest ona emocjonalnym roztadowaniem ucznia.
Muzyka daje mozliwo$¢ wyciszenia si¢ | odprezenia. Bardzo czesto jest przeciez
formg terapii, ktorej celem moze by¢ leczenie nerwic dzieciecych czy wszelakich
defektow rozwojowych;

— funkcje motoryczng — dotyczy ona rozwoju motorycznego. Uczniowie znajdujacy
si¢ W mtodszym wieku szkolnym czgsto maja jeszcze problemy z motoryka mata.
Poprzez liczne ¢wiczenia i zabawy ruchowe poprawiaja oni koordynacj¢ wzrokowo-
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ruchowg. Pracuja takze nad rozwijaniem wtasnej koncentracji (Sienkiewicz Wilow-

ska 2002: 19-22).
Przedstawione powyzej funkcje obejmuja wszystkie aspekty muzycznej edukacji dziecka.
Zwracajg szczeg6lng uwage na psychologiczny i spoteczny rozwoj ucznia. Muzyka jest cze-
$cig kultury, a celem wychowania (nie tylko muzycznego) jest zaznajomienie mtodego czto-
wieka ze $wiatem, ktoéry go otacza — a takze nauczenie go oceniania tego, co jest wartosciowe.
Jezeli mowimy o0 dzieciach z autyzmem lub zespolem Aspergera, szczeg6lnie mocno warto
podkresli¢ znaczenie trzech wyzej wymienionych funkcji edukacji muzycznej: spotecznej, te-
rapeutycznej oraz motorycznej. Odnoszac si¢ do pierwszej z nich — nalezy pamigtac, ze ucz-
niowie z tym rodzajem zaburzen maja duzy problem z wchodzeniem w relacje rowiesnicze.
Wspolne muzykowanie moze stanowi¢ doskonalg okazje do aktywnego bycia ze sobg. Jej
celem bedzie kierowanie uwagi na potrzeby innych ludzi (co w przypadku ucznia z auty-
zmem, Ktdry jest mocno skoncentrowany na sobie, moze by¢ ogromnie trudne). Kolejna
istotng funkcjg majaca ogromny wplyw na rozwdj dysfunkcyjnego dziecka jest funkcja tera-
peutyczna. Stosowanie elementdw muzykoterapii na zajeciach pozwala na wyciszenie nie-
przyjemnych emocji oraz zmniejszenie poziomu irytacji zwigzanego z nadmiernym odbiera-
niem bodzcdéw zmystowych, co w przypadku uczniéw z tym zaburzeniem jest czasem czyn-
noscig niezbgdng regulacji do osrodkowego uktadu nerwowego jednostki (Shanker 2019: 12-
21). Jezeli chodzi 0 funkcje motoryczng — nalezy podkresli¢, ze zabawy muzyczno-ruchowe
sg doskonatg okazja do poprawy koordynacji dziecka. Ucznidw ze spektrum autyzmu cechuje
bowiem duza niezdarno$¢ motoryczna, ktorg zaobserwowaé mozna podczas wykonywania
przez nich codziennych czynnosci, takich jak, np. chodzenie czy wigzanie sznurowadet (Win-
ter 2008: 6-15).

O wplywie cech dziecka z dysfunkcja na proces edukacji muzycznej

Nauczyciel muzyki cheacy efektywnie rozwija¢ umiejgtnosci muzyczne dzieci ze spektrum
autyzmu powinien dobrze zna¢ najwazniejsze cechy wyrozniajace ten rodzaj zaburzenia. Po-
dejmowane bowiem przez niego decyzje maja fundamentalny wptyw na zachodzacy proces
edukacyjny w szkole. Majac dodatkowo $wiadomo$¢, ze muzyka stanowi rowniez formeg te-
rapii, przyczynia si¢ on posrednio do inicjowania pozytywnych zmian w sferze poznawczej,
spotecznej i emocjonalnej ucznia. Zespot Aspergera charakteryzuje si¢ trudno$ciami w naste-
pujacych obszarach:

— mowy i kompetencji jezykowych;

— komunikacji niewerbalnej;

— relacji spotecznych;

—  zajeé codziennych i zainteresowan;

sprawnosci ruchowej (Gillberg 2002).

DZIeCkO ze spektrum autyzmu przejawia¢ moze problemy z prawidtows intonacja. Czasami
trudno stwierdzi¢ po sposobie jego wypowiedzi, czy zadaje pytanie, czy co$ stwierdza (Chro-
mik-Kovacs, Banaszczyk 2017: 64). Trudno$¢ ta objawiac si¢ bedzie podczas gtosowego wy-
konania utworu muzycznego. Uczniowi z zespotem Aspergera bowiem trudniej jest gtosowo
odda¢ jego charakter. Wynika¢ to takze moze z problemu zrozumienia poszczegdlnych stow
oraz znaczen. Grupa 0séb z tg dysfunkcjg wykazuje specyficzne trudnosci z rozumieniem po-
je¢ abstrakcyjnych oraz metafor (Chromik-Kovacs, Banaszczyk 2017: 62). Na zajeciach mu-
zyki nauczyciel bedzie musiat zatem znalez¢ odpowiedni pomyst na przedstawienie zagad-
nien zwigzanych chociazby z tonalno$cia. Sama rozmowa 0 uczuciach, ktére wywoluje mu-
zyka bedzie dla tych uczniow klopotliwa. Wynika¢ to moze z obnizonego poziomu umiejet-
no$ci nazywania stanéw emocjonalnych, w ktorych si¢ oni znajduja.
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Nauczyciel muzyki majacy kontakt z dzieckiem ze spektrum autyzmu powinien mie¢ $wia-
domos¢ jego trudnos$ci wpisanych w obszar komunikacji niewerbalnej. Na pierwszy rzut oka
stwierdzi¢ mozna, ze uczen ten jest chlodny emocjonalnie. Wniosek taki stosunkowo czesto
wysnuwa si¢ podczas obserwacji jego mimiki oraz mowy ciata. Gestykulacja oraz ekspresja
w przypadku tego dziecka sa bowiem ograniczone lub niewlasciwe (Winter 2008: 8-23). Na
podstawie reakcji ptynacych z mowy ciata trudno jest rozpozna¢ stan emocjonalny, w ktorym
znajduje si¢ osoba z dysfunkcja, Btednie odczytane jej uczucia czy zachowania moga by¢
punktem nieporozumien W relacji nauczyciel-uczen, co w znaczny sposéb utrudni proces edu-
kacyjny.

Dzieci z zespotem Aspergera przejawiajg rowniez trudno$ci W nawigzywaniu relacji z rowie-
$nikami. Majg problem z odwzajemnianiem odczu¢ 0sob z otoczenia. Bardzo czgsto niewla-
$ciwie reagujg takze, gdy inni odczuwajg emocje takie, jak np. rado$¢ czy smutek (Chromik-
Kovacs, Banaszczyk 2017: 78). Z tego powodu postrzegane sg one za osoby mato empa-
tyczne. Stabe rozumienie sytuacji spotecznych moze skutkowaé¢ odrzuceniem w grupie réwie-
$niczej. Uczniowie ze spektrum autyzmu czesto izoluja si¢ od otoczenia. Wolg spgdzac czas
samotnie i nie inicjuja kontaktu z innymi (Chromik-Kovacs, Banaszczyk 2017: 84). Podczas
grupowych zaje¢ muzyki dzieci z tym zaburzeniem niechetnie beda uczestniczyly we wspol-
nych zabawach z innymi. Ze wzgledu na swoj egocentryzm, beda staraty si¢ narzucaé atrak-
cyjne dla siebie formy i metody pracy. Co wiecej, W celu utrzymania petnej uwagi, potrzebuja
one statych i spersonalizowanych komunikatow ze strony nauczyciela prowadzacego, ktory
chcac zbudowaé pozytywna relacje z takim uczniem, bedzie musial poswieci¢ na to wiele
wiasnego czasu (Kaufman 2016: 118-123).

Dzieci ze spektrum autyzmu przejawiajg szczeg6lne zainteresowanie jednym lub kilkoma
przedmiotami. Chca dowiedzie¢ si¢ wszystkiego na dany temat w tym zakresie (Winter 2008:
9-21). W tym celu sg W stanie poswieci¢ zdecydowang wiekszo$¢ wolnego czasu na rozwija-
nie wilasnych fascynacji. Dzigki temu potrafia nawet osiagna¢ mistrzostwo w danej dziedzi-
nie. Wérod uczniow z tg dysfunkcja znajduje si¢ wiele uzdolnionych muzycznie jednostek
(przyktadem byt Wolfgang Amadeusz Mozart). Dzigki Swojej determinacji dzieci te znacznie
szybciej sa W stanie rozwijac osiggni¢cia muzyczne. Niezbedna jest jednak do tego odpowied-
nia postawa nauczyciela, ktora wigzac si¢ bedzie z zapewnieniem whasciwego wsparcia i zro-
zumienia. Odpowiednia indywidualizacja programu nauczania oparta na stawianiu realnych
wyzwan edukacyjnych zmotywuje ucznia do dalszego rozwoju. Nalezy tez jednak pamiegtaé,
ze W przypadku dzieci, ktore posiadaja catkowicie inne zainteresowania, zachecenie ich do
uczestnictwa w zajeciach muzyki bedzie niebywale trudne. Nauczyciel w takiej sytuacji be-
dzie musiat wykaza¢ si¢ ogromng kreatywno$cig w doborze proponowanego materiatu mu-
zycznego oraz wilasciwych zabaw muzyczno-ruchowych tematycznie zwigzanych upodoba-
niami podopiecznych (Chromik-Kovacs, Banaszczyk 2017: 89).

Ruch przy muzyce jest jedng z atrakcyjniejszych form muzycznej edukacji dla matego
dziecka. Niestety, w przypadku uczniéw z autyzmem lub zespotem Aspergera zaobserwowac
mozna pewne trudnosci zwiazane z ich sprawnoscia motoryczng. Grupg ta cechuje niezgrab-
nos¢ ruchowa, ktoéra wynika ze stabej koordynacji ogélnej oraz probleméw z rownowaga
(Chromik-Kovacs, Banaszczyk 2017: 104). Na zaj¢ciach muzyki uczniowie ze specyficznymi
trudno$ciami bedg raczej unika¢ zabaw ruchowych. Wynika¢ to moze z obawy przed spotecz-
nym o$mieszeniem z powodu braku zrozumienia zasad oraz prezentowanych stereotypowych
zachowan i manieryzméw ruchowych (Jaklewicz 2015: 127-128). Nauczyciel pracujacy
z dzieckiem ze spektrum autyzmu powinien mie¢ §wiadomos¢, ze rytm moze by¢ dla niego
czyms, co daje z jednej strony poczucie komfortu, z drugiej za§ — sam w sobie moze takze
prowadzi¢ do irytacji. Trudna moze tez by¢ realna ocena umiejetnosci rytmicznych ucznia.
Zdarza si¢ bowiem tak, ze dziecko $wietnie chwyta rytm, gdy gra samo, lecz przejawia duze
trudno$ci W jego utrzymania podczas wykonania zespotowego (Winter 2008: 10-23).
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Czg$¢ ucznidw ze spektrum autyzmu wykazuje wigkszg wrazliwo$é na bodzce zewngtrzne.
Zdarza si¢ tak, ze niektore osoby nie sg W stanie uczestniczy¢ W zajeciach muzyki ze wzgledu
na styszane dzwigki, ktére moga wywotywac u nich nawet bdl fizyczny (Winter 2008: 12-
21). Wysokie tony lub hatas w znaczny sposéb mogg rozprasza¢ Uczniéw oraz wywotywac u
nich dziwaczne reakcje (Jaklewicz 2015: 127).

Teren badan

Dziatalno$¢ edukacyjna oraz naukowa odbywa si¢ w Niepublicznej Szkole Podstawowej Per-
petuum Mobile w Bydgoszczy. W placéwce tej realizowane sg zajecia zgodnie z podstawg
programowa ksztatcenia ogolnego, a jednoczesnie wdrazane zalozenia autorskiego programu
nowej edukacji, ktory zostal wypracowany przez nauczycieli, dzieci irodzicow podczas
wspblnych spotkan w ramach projektu ,,Szkota w budowie”. Podstawowym zalozeniem
szkoly jest stworzenie demokratycznej spotecznosci, w ktorej wszystkie jej podmioty eduka-
cyjne beda wspotpracowaé ze soba na podstawie zasady szacunku i wzajemnego zrozumienia
(Gawryltkiewicz 2016: 91-92).
W placéwce edukacyjnej procesem edukacji muzycznej objete sg dzieci w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym oraz uczniowie klas 4-8. Powiedzie¢ mozna, ze klasy te maja cha-
rakter integracyjny. W kazdej z nich bowiem, oprdcz 0sdb neurotypowych, znajduja si¢ takze
dzieci z autyzmem atypowym lub zespotem Aspergera. Zgodnie z zaleceniami zawartymi
w orzeczeniach dzieci, korzystaja one na co dzien z pomocy nauczyciela wspomagajacego,
z ktérym maja dodatkowe zajecia rewalidacyjne.
Z uwagi na charakter placowki oraz jej zalozenia programowe W codziennej pracy dzieckiem
ze spektrum autyzmu nauczyciele starajg si¢ korzysta¢ metod niedyrektywnych, ktore ciesza
si¢ coraz wickszym zainteresowaniem W Polsce. Do ich glownych zatozen zaliczy¢ mozna:

— celowe tworzenie relacji z dzieckiem w celu wspierania jego rozwoju;

— zwracanie uwagi na ksztaltowanie kompetencji spotecznych;

— wykorzystywanie zabawy jako formy wspierajacej proces edukacji i terapii;

— podmiotowe traktowanie ucznia (partnerstwo w relacji z nauczycielem);

— unikanie stosowania nagrdd i kar;

— dawanie przestrzeni dziecku na samodzielne podejmowanie decyzji;

— wspieranie procesu tworczego mys$lenia ucznia (Krus 2016: 57-58).
Analizujgc powyzsze wyznaczniki cechujgce niedyrektywne podejscie w edukacji, stwierdzi¢
nalezy, ze doskonale wpisuja si¢ one W obszar zaburzen dzieci ze spektrum autyzmu. Podej-
mowane dziatania okazujg si¢ pomocne w procesie terapii poszczegélnych jednostek (gtow-
nie w sferze emocjonalno-spotecznej).

Ksztalcenie muzyczne dzieci ze spektrum autyzmu w praktyce
W niniejszym podrozdziale przedstawiono praktyczne dziatania majace na celu intensyfikacje
procesu ksztatcenia muzycznego uczniow ze spektrum autyzmu. Sg to pewne propozycje do-
tyczace usprawniania relacji wszystkich podmiotow edukacyjnych oraz wspomagania terapii
dzieci poprzez muzyke, ktore obejmuja nastgpujace obszary:

—  programowg dziatalno$¢ edukacyjng;

— innowacyjny aspekt nauczania muzyki;

— mozliwosci szkolenia kadry pedagogicznej;

—  dziatalno$¢ srodowiskows.

Tak, jak wspominano juz predzej, zajecia muzyczne prowadzone W placéwce obejmuja

wszystkie dzieci od wieku przedszkolnego do uczniéw siodmej klasy. Podczas lekcji realizuje
si¢ na nich tresci, ktore zostaly ujete w podstawie programowe;j ksztalcenia ogdlnego. Uczac
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wszelkich form aktywnosci muzycznej, nauczyciel stara si¢ podazaé za zainteresowaniami
swoich podopiecznych. Sg one bowiem one punktem wyjsécia do tworzenia odpowiednich
¢wiczeh muzyczno-ruchowych czy doboru repertuaru proponowanych utwordw muzycznych.
W przypadku dziecka z zespotem Aspergera moze by¢ to jedyna droga do zachecenia go do
podjecia jakiejkolwiek aktywnosci W zakresie $piewu czy ruchu przy muzyce. Przykltadowo,
jezeli taki uczen interesuje si¢ gra W pitke, mozna zaproponowaé mu piosenke 0 tej tematyce
lub stworzy¢ zabawe ruchowa, ktora bedzie nawigzywata do standardowych ruchéw pitkar-
skich (np. podnoszenie nogi w odpowiednim rytmie nawigzujace do dziatan zwigzanych z ko-
paniem pitki). Istotng kwestig zwigzang z prowadzeniem zaje¢ W grupie, w ktorej znajduja si¢
dzieci ze spektrum autyzmu, jest mozliwo$¢ dawania wyboru uczestnictwa w poszczeg6lnych
fazach lekcji. Z roznych powoddéw uczniowie moga odmowic¢ na propozycje dotaczenia do
danej zabawy. Préba zmuszania takiego dziecka przyniesie odwrotny skutek do zamierzonego
i wywota tylko w nim poczucie frustracji. Nalezy zatem wyznaczy¢ dziecku wolng przestrzen
i czas potrzebny na wyciszenie, by mdc potem w wolnej chwili porozmawia¢ 0 ewentualnym
problemie. W przypadku uczniéw z nadwrazliwo$cia stuchowa warto jest da¢ im mozliwos¢
wyjscia z sali i przeczekania najtrudniejszych dla nich momentow.
Wszyscy uczniowie w szkole uczestniczg takze w dodatkowych zajeciach muzycznych, ktore
oparte sa na ruchu swobodnym. Dla dzieci z zespolem Aspergera, ktore s3 malo elastyczne,
forma ta pozwala rozwija¢ ich ekspresje ruchowa. Niektorzy uczniowie ze spektrum autyzmu
posiadaja wlasne stereotypie, ktore moga by¢ punktem wyjscia do proponowanych ¢wiczen
rytmicznych przez nauczyciela. Celem takich dzialan moze by¢ pokazanie catej klasie, ze
kazda forma ruchu jest korzystna. Uczy to tolerancji dla szeroko pojetej ,,innosci” oraz wza-
jemnego zrozumienia.
Innym przyktadem zaje¢ majacych ogromny wplyw na wspomaganie rozwoju dzieci, sg tzw.
lekcje uwaznosci. Podczas nich uczniowie majg okazje skupienia si¢ na sygnatach ptynacych
z wlasnego ciata. Jest to niezwykle istotne, gdyz uczy ich kontrolowania emocji oraz utrzy-
mywania koncentracji. W czasie wolnym uczniowie korzystajg z takze z zaje¢ opartych na
zatozeniach muzykoterapii. Jest to doskonata okazja do wyciszenia si¢ oraz regulacji ich
osrodkowego uktadu nerwowego.
Uczniowie cheacy dodatkowo rozwijaé poziom swoich umiejetnosci muzycznych majg oka-
zj¢ do brania udzialu w grupowych zajeciach z instrumentu. Na chwilg obecna sg to sekcje
pianina, gitary, perkusji i skrzypiec. Na poczatku kazdego roku szkolnego dzieci moga pro-
ponowac takze inne instrumenty, na ktorych chcialyby nauczy¢ si¢ gra¢. Poprzez prace ze-
spotowg uczg si¢ one stuchaé siebie nawzajem. Jest to niezbedny warunek do ksztalttowania
umiejetnosdci pracy W grupie w oparciu o zatozenia procesu edukacji muzycznej. W przy-
padku 0sob ze spektrum autyzmu, ktore nie sg jeszcze gotowe na wspdlne muzykowanie lub
jednostek uzdolnionych muzycznie, zajecia te majg forme zindywidualizowang. Dzigki temu
nauczyciel ma mozliwos$¢ dopasowania odpowiednich metod pracy do poziomu spotecznego
i poznawczego jednostki.
Zalozenia prowadzone]j edukacji muzycznej w placéwce opierajg si¢ na innowacyjnej teorii
nauczania muzyki wg E.E. Gordona. Budzi dzi$ ona coraz wigksze zainteresowanie naukow-
cOw, wzbogacajac przy tym wspdtczesna mys$l pedagogiczna (Trzos 2009: 20). Jej nietypowe
i ciekawe zatozenia sprawiaja, ze z dnia na dzien znajduje ona coraz wicksza rzesz¢ zwolen-
nikow. Teori¢ uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona nalezy uzna¢ za stadialna, poniewaz:

— ujmuje ona muzyczny rozwoj cztowieka jako postep, ktory dokonuje si¢ w kolejnych

stadiach;
— przyjmuje ona istnienie interakcji miedzy czynnikami biologicznymi, a do$wiadcze-
niem;
—  spetnia podstawowe kryteria naukowej poprawnosci (Zwolinska 2011: 91-92).
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Teoria E.E. Gordona wyjasnia sposob, W jaki dziecko uczy si¢ muzyki, aby ja zrozumieé.
Przedstawia réwniez kolejnos¢ dziatan w uczeniu sig, ktora wynika z gotowosci, jaka po-
winno osiagnaé dziecko na poszczegdlnych etapach procesu muzycznej edukacji. W gordo-
nowskiej teorii uczenia si¢ muzyki wyrdznia si¢ trzy sekwencje: kolejno$¢ uczenia si¢ umie-
jetnosci, kolejno$¢ uczenia si¢ zawartosci tonalnej oraz kolejnos$¢ uczenia si¢ zawartosci ryt-
micznej (Bonna 2011: 24-25). Edwin E. Gordon podkres$la, ze kazda sekwencja odgrywa
istotna rol¢ W procesie uczenia si¢ muzyki.

Kluczowym pojeciem w teorii E.E. Gordona jest zagadnienie audiacji. Najogdlniej mowiac,
audiacja mozna nazwaé proces myslenia muzycznego (Trzos 2012: 67-68). Zdaniem Gor-
dona, wyjsciowa forma muzycznej aktywnosci dziecka jest §piew, ktory umozliwia realizacje
pozostatych form (Gordon 1999: 30-31). Ciekawym rozwigzaniem W omawianej teorii jest
relatywny sposob ksztatcenia shuchu — sposrdd réznorodnych systemow tonalnych, system
z ruchomym DO i sylaba LA jako oparciem dla minoru (Wieloch, :115). W teorii Gordona
wiele uwagi poswieca si¢ takze tworzeniu muzyki. Stuchanie, wykonywanie, jak czytanie
i pisanie poprzez audiacj¢ pelnia ogromne znaczenie, lecz dopiero zaopatrzenie ucznia
W umiejetno$é tworzenia i improwizowania sprawia, ze muzyka staje si¢ dla niego poniekad
wlasnoscia (Gordon 1999: 67). To poczucie ksztattuje w nim ch¢é dalszego odkrywania - od-
najdywania réwniez samego siebie W §wiecie muzyki.

Edwin E. Gordon postrzega w sposob nieszablonowy zagadnienie oceniania dzieci. Roznicuje
on znaczeniowo pojecia zdolnos$cei i osiggnigé. Wedtug niego, kazdy cztowiek rodzi si¢ z pew-
nym poziomem zdolno$ci muzycznych (ktory nie jest dziedziczony). Autor teorii podkresla,
ze osoby z niskim poziomem zdolno$ci mogg mie¢ Wysoki poziom osiagnigc¢

(i odwrotnie) (Bonna 2011: 45). Z tego powodu wystawianie stopni powinno mie¢ charakter
zaréwno normatywny, jak i ideograficzny — taki sposob oceny pozwala uczniowi zrozumieé
stawiane przed nim oczekiwania (Gordon 1999: 456-457). Rozpoznanie poziomu zdolnosci
ucznia umozliwia takze nauczycielowi obranie odpowiedniego sposobu dziatan pedagogicz-
nych wzgledem kazdej jednostki — dostosowanie poziomu nauczania do indywidualnych po-
trzeb kazdego ucznia (Zwolinska 2012: 116).

Opisane powyzej zatozenia teorii E.E. Gordona $wietnie wpisuja si¢ w demokratyczny cha-
rakter szkoty. Stawiaja nacisk na kreatywne myslenie oraz ksztattowanie indywidualizmu jed-
nostek. Poprzez oddziatywania muzyczne pozwalaja na budowanie relacji partnerskich mig-
dzy nauczycielem a uczniem opartych na wzajemnym zrozumieniu, co jest istotng kwestig
w przypadku pracy z dzieckiem ze spektrum autyzmu. Szczegdlnie wazny jest tu takze sposob
oceniania uwzglgdniajacy nie tylko wyniki osiggane przez ucznia, lecz rowniez catoSciowy
proces dochodzenia do pewnych umiejetnosci.

W ramach badan prowadzonych na terenie placowki konstruowane sg narzedzia majace na
celu poprawe jakosci procesu ksztatlcenia muzycznego. Przyktadowym z nich jest stworzony
sprawdzian umiejetno$ci muzycznych w zakresie stuchania muzyki (SUMs) (Pulchny 2017:
64-67). Jest on przygotowany dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej zainteresowanych
diagnoza umiejetnosei uczniow W zakresie wspomnianej wyzej formy aktywnosci. W tym
obszarze, oprdcz specjalistycznych (i komercyjnych testdw muzycznych) brakuje rozwigzan
bedacych z jednej strony atrakcyjna forma pracy na zajeciach edukacji muzycznej, a z drugiej
— konkretng pomocg W pomiarze i ewaluacji umiejetnos$ci uczniow w tym zakresie. Spraw-
dzian SUMs operuje aktywnoscig muzyczng uczniow wyrozniajac gtowne ich dziatania w ob-
szarach ksztaltowania i rozumienia poje¢ oraz ugruntowania wiedzy. Oryginalnos$¢ produktu
podkresla autorskie opracowanie materiatu muzycznego (w tym dzwickowego) przyktadow
oraz wskazanie nauczycielom podstawy teoretycznej, na ktorej opracowano koncepcje zadan
aktywnego stuchania muzyki. Celem wykorzystania narzedzia w placéwce jest nie tylko dia-
gnozowanie ogdlnego poziomu umiej¢tnosci muzycznych dzieci, lecz takze wskazywanie ob-
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szardw trudnych dla dzieci neurotypowych oraz uczniéw ze spektrum autyzmu. Wyniki otrzy-
mywanych sprawdzianow maja stanowi¢ wskazowke dla nauczyciela do planowania dalszej
pracy.

Niezwykle istotnym elementem wplywajacym na jakos¢ procesu ksztalcenia muzycznego jest
odpowiednie wyszkolenie kadry pedagogicznej. Ze wzglgdu na specyfike szkoty stawiajacej
szczego6lny nacisk na edukacje muzyczng oraz otwartej na uczniéw z autyzmem lub zespotem
Aspergera, zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli zobowigzana jest do rozwijania swoich kom-
petencji pedagogicznych, muzycznych i terapeutycznych. Z uwagi na ten fakt na terenie pla-
cowki oraz poza nig majg miejsce:

—  czgste szkolenia nauczycieli w zakresie pracy z dzieckiem ze specyficznymi trudno-
$ciami W uczeniu si¢;

— spotkania superwizyjne z zewngtrznym psychologiem i psychoterapeuts, ktore po-
magajg obiektywnie spojrze¢ nauczycielom na proces edukacyjny i psychologiczny
poszczegblnych uczniow;

—  zajecia muzyczne organizowane przez dyrektora szkoty (wspdlne muzykowanie,
lekcje tanca), ktorych celem jest glownie integracja kadry pracownikow;

—  konferencje naukowe poswiecone edukacji muzycznej oraz pracy z dzieckiem dys-
funkcyjnym, w ktorych czynny udziat biorg niektoérzy pracownicy placowki;

— warsztaty z zapraszanymi instrumentalistami oraz coachami (odniesienie wspolnej
gry do dobrej pracy zespohu).

Dzieci ze spektrum autyzmu odczuwajg duzy dyskomfort, gdy muszg zmierzy¢ si¢ z nieocze-
kiwanymi sytuacjami. Podejmowanie wspolnych dziatan srodowiskowych daje im okazje do
przetamywania pewnych schematow oraz wzmacnia poczucie przynalezno$ci do danej grupy.
Wymusza bowiem podejmowanie si¢ przez nie wspotpracy z innymi uczniami dla osiggnigcia
okreslonego celu. Na terenie placéwki organizowane sa liczne koncerty lokalne. jednym
z nich byto przedstawienie §wiateczne dla rodzicow nawigzujace do scenariusza ,,Opowiesci
Wigilijnej”, do ktoérego uczniowie sami dobierali i tworzyli materiat muzyczny. Cato$¢ przed-
sigwzigcia zostata potem dodatkowo nagrana i wydana w postaci plyty audio. Innym przykta-
dem dziatalnosci srodowiskowej, a zarazem doskonatg lekcja tolerancji, jest podejmowanie
wspolpracy z innymi szkotami, do ktérych uczeszcezaja uczniowie z innym rodzajem niepet-
nosprawnosci. Przykladem takiej kooperacji byt udziat w projekcie ,,Improwizuj, tworz
i tancz” wraz z dzie¢mi z zaburzeniami wzroku.

WhioskKi

Ksztatcenie muzyczne jest jednym z wazniejszych aspektéw edukacji dziecka. Wptywa ono
bowiem na wszechstronny rozwdj kazdej jednostki. Z uwagi na obecnos¢ wielu dzieci z trud-
nosciami W uczeniu si¢ W szkotach, muzyka pelni dodatkowe funkcje, ktore usprawniaja pro-
ces terapeutyczno-wychowawczy. Artykul ten jest przyktadem ilustrujacym pozytywny
wplyw edukacji muzycznej na rozwoj dzieci ze spektrum autyzmu oraz ukazujagcym pro-
blemy, na jakie moze trafi¢ nauczyciel w pracy z dzieckiem dysfunkcyjnym. Najwazniejsze
wnioski ptynace z tekstu zestawione zostaty w ponizszych punktach:

1. Edukacja muzyczna ma pozytywny wplyw na rozwoj dziecka autystycznego. Dobrze

prowadzona wplywa nie tylko na rozw6j muzyczny, lecz takze wspomaga proces tera-

pii.

2. Do najwiekszych trudnosci w pracy z dzie¢mi z tym rodzajem dysfunkcji zalicza sig

czestg nieche¢ uczestnictwa ucznia W zajeciach grupowych, ktdrej przyczyng jest nie-

dostosowanie spoteczne oraz brak koordynacji ruchowe;j.

3.Podczas zaj¢¢ muzycznych nalezy obserwowaé zachowania dziecka i proponowaé

zabawy w oparciu jego naturalny ruch.
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4. Prezentowany material muzyczny oraz proponowane ¢wiczenia powinny dotyczy¢

zainteresowan dzieci.

5. Dziecko z autyzmem lub zespotem Aspergera nie powinno by¢ zmuszane do uczest-

nictwa w zajeciach muzycznych. Nalezy da¢ uczniowi przestrzen — gdy bedzie on go-

towy, to sam wlaczy si¢ W prace podczas lekcji.

6. Warto angazowac dzieci we wszelakie projekty szkolne dajace im mozliwos¢ rozwi-

jania wlasnej kreatywnosci i elastycznosci.

7. W przypadku dzieci autystycznych majacych duza potrzebe ksztalcenia muzycz-

nego, nalezy da¢ im mozliwos$¢ uczestniczenia W zajgciach indywidualnych (dzieci te

beda poswigcaly duzo czasu na nauke, zatem przy odpowiedniej indywidualizacji dzia-

tan, stosunkowo szybko beda robity postepy).
Tak niewiele trzeba, by by¢ tworczym W swoich dziataniach. Nauczyciel, ktory nie bedzie
potrafit wyjs¢ poza schemat wlasnego myslenia, nigdy nie zdota odkry¢ mozliwosci zwigza-
nych z innowacyjng praktyka w szkole. Warto zatem wytezy¢ swoje zmysty i poszuka¢ inspi-
racji w otaczajacym cztowieka $wiecie. Warto zrobi¢ to nie tylko dla siebie, lecz glownie dla
dzieci — to w duzej mierze od nauczyciela zalezy, na ile tworcze i kreatywne beda przyszie
pokolenia ludzkosci.
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Streszczenie

Warunki edukacji muzycznej prowadzonej w srodowisku szkoty integracyjnej wymagaja do-
datkowego zaangazowania nauczyciela. Oprocz przygotowania nauczycieli do realizacji pod-
stawy programowej szczeg6Olnej uwagi wymagajg wiedza, umiejetnosci i kompetencje spo-
teczno-moralne nauczyciela, takze w kontakcie z rodzicami. W przypadku edukacji muzycz-
nej sprawa jest szczeg6lnie delikatna, bo dotyczy ,,intymnego” kontaktu dziecka ze sztuka. W
niniejszym artykule przedstawiono wybrane aspekty praktycznej realizacji $ciezki edukacji
muzycznej w pracy z dzieckiem wymagajagcym specjalnego oddziatywania dydaktyczno-wy-
chowawczego. Skupiono si¢ tu gtéwnie na specyfice pracy z uczniem ze spektrum autyzmu.

Title:

Problems of music education in work with a child with special educational needs

Keywords: music education, functions of music education, educational adjustments, autism,
Asperger syndrome

Summary

The conditions of music education conducted in the environment of an integration school re-
quire additional involvement of the teacher. Except preparation. In addition to preparing
teachers for the implementation of the core curriculum, the teacher's knowledge, skills and
competences, also in contact with parents, require special attention. In the instance of music
education, the matter is particularly delicate, because it concerns the "intimate" contact of
a child with art. This article presents selected aspects of the practical implementation of the
music education path in work with a child requiring a special didactic and educational influ-
ence. The main focus was on the specificity of working with a student with the autism spec-
trum.
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WALDEMAR MATUSZAK

Wybrane problemy nauczyciela muzyki w szkole podstawowej.
Jak im przeciwdzialaé?*

Zawdd nauczyciela postrzegany jest w spoteczefstwie jako elitarny, gdyz bezpo-
$rednio wptywa na intelektualng warto§¢, umiejetnosci oraz postawe mlodego cztowieka od
wieku przedszkolnego do ukonczenia edukacji. Jest to dtugi proces, poniewaz np. absolwent
wyzszej uczelni uczestniczy W nim okoto dwudziestu lat. To, W jakich warunkach ksztatca-
co-wychowawczych podnosi on swoje kompetencje, wplywa na jego przygotowanie do
podjecia pracy zawodowej oraz petnienia funkcji W spoteczenstwie. Nie mozna tu pomingé
pracy wychowawczej rodzicow i placowek czy instytucji wspotpracujacych ze szkota, ktore
wychodzg z szerokg ofertg uzupelniajaca i wzbogacajaca czas pozadydaktyczny miodego
czlowieka. Na ogot jednak oczekiwania spoteczne sg zwigzane ze skutecznym, efektywnym
i atrakcyjnym powszechnym systemem oswiatowym, ktorego kreatorem jest nauczyciel.

W szkole podstawowej i gimnazjum przepracowatem tacznie 34 lata, drugi rok je-
stem wyktadowca na wyzszej uczelni, wiec mialem wiele okazji, by uczestniczy¢
w dyskusjach o pracy nauczyciela. z satysfakcja stwierdzam, ze dominowaty w nich wypo-
wiedzi doceniajace naszg prace i zaangazowanie zawodowe, chociaz bywaly tez glosy nie-
przyjazne, odnoszace si¢ np. do tygodniowego wymiaru godzin dydaktycznych czy wolnego
czasu (wakacje, przerwy $wiateczne itd.). Referujgc ,,Wybrane problemy...” postanowilem
skupi¢ si¢ na zagadnieniach zwigzanych z szeroko pojetym warsztatem pracy nauczyciela
i jego wplywem na skuteczno$¢ nauczania.

Pierwszym problemem, z ktérym spotyka si¢ szczegdlnie miody nauczyciel jest
przygotowanie rozktadu materiatu (obowigzek przedtozenia go do zatwierdzenia przez dy-
rektora szkoty) na podstawie obowiazujaca podstawe programowsg. Zagadnien do pracy jest
bardzo duzo, gdyz trzeba realizowa¢ takie formy jak §piew, wiadomosci 0 muzyce, percep-
cja, gra na instrumentach i czgsto zajgcia rytmiczne, a €zas przeznaczony na aktywny kontakt
z zespotem klasowym zamyka si¢ w 35 godzinach lekcyjnych w roku. Praktyka dowodzi, ze
z r6znych przyczyn jednostek lekcyjnych jest jeszcze mniej (zazwyczaj 30 — 32). Wskazane
jest postugiwanie si¢ podrgcznikiem, do ktorego czesto sa przystosowane zeszyty ¢wiczen.
Nalezy wybraé¢ ten najbardziej pomocny i skuteczny do pracy z zespotem. a jest z czego
wybiera¢, bo od lat dziewieédziesigtych ubieglego wieku ksigzki do przedmiotu muzyka
mnozg sie, a ich wydawcy, wspierajac sie doradcami metodycznymi, zabiegaja o nauczycieli,
by ci wdrazali ich pozycje W procesie nauczania. Samo stowo podrecznik nie do konca, mo-
im zdaniem, odpowiada jego przeznaczeniu, gdyz uczen ma z nim kontakt raz w tygodniu.
Nosi go na zajgcia, a nie zawsze w procesie dydaktycznym jest konieczno$¢ czy potrzeba
korzystania z niego. Po analizie kilku z tych podregcznikow mozna stwierdzi¢, ze niewiele sig
od siebie r6znia, gdyz kazdy z nich to wszechstronny ,,leksykon” wiadomos$ci muzycznych
uzupetniony ubogim wyborem repertuaru wokalnego. Odnosi si¢ wrazenie, iz koreluja one
z podstawa programowa, ale wspolnie wymagaja zbyt wiele tresci do realizacji przez nau-
czyciela i opanowania przez ucznia we wspomnianym wcze$niej czasie. Odnosi si¢ wraze-

WALDEMAR MATUSZAK — Wyzsza Szkota Kadr Menedzerskich w Koninie

*Referat wygloszony podczas Konferencji ,,Muzyka jako istotny czynnik wspotczesnego ksztatcenia
dzieci i mtodziezy”, ktora si¢ odbyta 5 kwietnia 2019 w Wyzszej Szkole Kadr Menedzerskich w
Koninie
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nie, ze obecny system ksztalcenia dazy do przygotowania ucznia jako wszechstronnego,
ogolnie wyksztalconego muzyka, ktory zapomniat, jak si¢ $piewa. Ta podstawowa forma
edukacji muzycznej z obiektywnych przyczyn coraz bardziej traci na znaczeniu, czyniac
nieodwracalne szkody w zyciu kulturalnym narodu. Powszechnie obserwowane ograniczenie
$piewu na lekcjach muzyki jest spowodowane wieloscia zagadnien programowych. To
w duzym stopniu przekresla wysitek nauczycieli pracujacych z dzie¢mi, zanim trafig do
klasy czwartej. Obserwujac zajecia muzyczne W zespotach przedszkolnych mozna zauwazy¢,
ze maluchy taficzg i $piewaja, a W ten sposdb wykazuja, ze wychowanie artystyczne na ich
poziomie wiekowym jest realizowane wlasciwie i skutecznie. Kontynuatorkami tych zaje¢ s
panie uczace W klasach I-11l szkoty podstawowe;j. z jednej strony mozna odnie$¢ wrazenie,
ze nadal jest dobrze, bo aktywnos¢ artystyczna dzieci nie zmalata. z drugiej strony trudno si¢
odnie$¢ do realizacji muzycznych tre$ci programowych w ramach nauczania blokowego. Nie
jest tajemnica, ze nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej s przygotowani do pracy
z uczniem na zajgciach muzycznych, ale nie wszyscy czujg si¢ mentalnie na tym samym
poziomie ksztalcenia artystycznego, co W okresie trzech lat powoduje zrdznicowanie
W przygotowaniu zespotéw klasowych do kontynuacji nauki w Klasach czwartych u nauczy-
ciela — specjalisty przedmiotu muzyka. Przedmioty artystyczne majg swoja specyfike i
w wielu przypadkach przygotowanie muzyczne nabyte podczas studiow nie do konca daje
nauczycielowi komfort, ,,bezpieczenstwo” i satysfakcje w pracy z dzie¢mi.

Omowione zagadnienie wywotuje kolejny problem, z ktéorym musi si¢ zmierzy¢ na-
uczyciel klas i— II. To wyposazenie klasopracowni. W salach nauczania poczatkowego
przewaznie nie ma instrumentu, totez wszelkie dzialania zwigzane z nauka $piewu czy per-
cepcja muzyki odbywaja sie z wykorzystaniem magnetofonu lub odtwarzacza CD. Ograni-
czenie si¢ do tak pospolitych srodkow dydaktycznych nie sprzyja zainteresowaniu zajgciami
i W malym stopniu wplywa na wrazenia i przezycia emocjonalne dziecka. Wiem z wlasnego
doswiadczenia (akompaniowatem i gratem utwory klasyczne na pianinie), ze muzyka ,,na
zywo” trafia do ucznia 0 wiele skuteczniej, atakze, co jest niezwykle wazne, buduje
i wzmacnia autorytet nauczyciela w oczach dzieci i mlodziezy. Mozna wspotczué wielu
nauczycielkom nauczania poczatkowego, gdyz na studiach poswigcily wiele czasu, aby
przygotowac si¢ do pracy z dzie¢mi na zajeciach muzycznych, a z uwagi na brak instrumentu
w sali lekcyjnej nie majg stworzonych warunkéw, by nabyte umiejetnosci skutecznie wyko-
rzystac.

Sporadycznie praktykuje si¢ przekazywanie zaje¢ muzycznych z uczniami klas po-
czatkowych nauczycielowi specjaliscie. Jest to dziatanie, ktore powinno pozytywnie wpty-
wac na rozwdj artystyczny dziecka, gdyz siedem lat jest prowadzone ,,jedna rgka”. Zabieg
ten ma jednak wielu przeciwnikow, przede wszystkim wsrod nauczycieli nauczania poczat-
kowego, ktorzy, koniczac studia, majg prawo czué sie wszechstronnie przygotowani do pracy
(takze na przedmiocie muzyka). Odbieranie im tych godzin to kompetencyjny ,,policzek”,
a takze ten drugi — finansowy.

Przez pierwsze pig¢ lat pracowatem w trzech wiejskich szkotach gminy Zagoérow
i w kazdej z nich prowadzitem zajecia pozalekcyjne. Szczegoélnie uczennice garngly si¢ do
$piewu. Nie ,,gwiazdorzyty”, kazdy zaproponowany utwor akceptowaty i staraly si¢ go wy-
kona¢ jak najlepiej. PracowaliSmy aktywnie i W ciepltej atmosferze, cieszac si¢ wspolnie
osiagnigciami i sukcesami, nie tylko w srodowisku lokalnym. Gdy pod koniec lat osiemdzie-
sigtych podjatem prace w Koninie, uwazalem, ze w tak duzej szkole nabdr na zajgcia mu-
zyczne bedzie bardzo liczny, co powinno sprzyjaé wypracowaniu satysfakcjonujacych osia-
gnie¢ artystycznych. Szybko si¢ jednak przekonalem, ze bardzo si¢ mylitem w swoich zato-
zeniach i oczekiwaniach. Okazato si¢, ze uczniowie W duzym miescie nie tesknig za swoja
szkolg po obowigzkowych zajeciach lekcyjnych. Miasto stwarzato im wiele mozliwos$ci
spedzania wolnego czasu (domy kultury, kluby sportowe, basen, kina, szeroko rozumiana
rekreacja i wypoczynek) iz nich korzystali. Odnosz¢ wrazenie, ze W ten wiasnie sposob
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miodziez odreagowywata po 6-8 godzinach pobytu w szkole. Problemem bylo takze ,,przy-
garnigcie” uczniow uzdolnionych muzycznie. Ci z kolei bardzo czgsto bezposrednio po lek-
cjach przemieszczali si¢ na zajecia do szkoly muzycznej lub ogniska, sekcji oraz zespotow
w koninskich domach kultury. Pocieszajace bylo jednak to, ze chociaz doraznie,
w sytuacjach naglych czy koniecznych zawsze mozna bylo na nich liczy¢. Swoim talentem
oraz umiej¢tnosciami wspierali programy artystyczne na terenie szkoly. Zajecia muzyczne
pozalekcyjne realizowatem wige z uczniami 0 bardzo zroznicowanych predyspozycjach.
Trzeba bylo zabiega¢ o ich nabor i staraé sie (m.in. atrakcyjnos$cig zajec), by systematycznie
uczeszezali na spotkania.

Kiedy szkote podstawowa przeksztalcono w sportowe gimnazjum, wczesniejsze proble-
my nadal byly aktualne. Do nich doszly nowe i trzeba byto im przeciwdziata¢. Do tej pory
w pozalekcyjnych zajeciach muzycznych dominowaty uczennice miodszych klas. Teraz
trzeba bylo pracowac z dziewczynami w wieku 14 — 16 lat, ktore nie garnety si¢ do $piewu
zespolowego. Inspirowane wieloma programami TV kreujacymi wokalne talenty, chciaty
by¢ kolejnymi. Trudno byto je przekona¢ do polskojezycznych utwordéw i chcae utrzymac
skuteczno$¢ zajeé, czesto musiatem iS¢ na kompromis repertuarowy, by spelniaé podstawo-
wy cel zaje¢ (rozwdj artystyczny i umuzykalnienie ucznia). Uwazam, ze agresywne media,
kreujac solistyczne talenty — ,,gwiazdy”, nie przyczyniaja si¢, a wrgcz szkodza ogdlnemu
wychowywaniu artystycznemu dzieci i mtodziezy we wspotczesnej szkole. M6j poglad po-
twierdzaja czynni zawodowo nauczyciele muzyki, z ktérymi utrzymuj¢ staly kontakt.
Wspoltczuje im, gdyz kolejna reforma — powr6t do o§mioletniej szkoty podstawowej nic tu
nie zmieni, a problemy zwigzane z wlasciwg masowa artystyczna edukacja beda jeszcze
narastaly. Nadeszly cigzkie czasy dla nauczycieli (nie tylko muzyki), bo czy tak poteznym
mediom, jak telewizja, czy Internet mozna si¢ skutecznie przeciwstawic?

Omawiajac niektore problemy zwigzane z prowadzeniem zaj¢¢ pozalekcyjnych, skupitem
si¢ na pracy wokalnej. Swiadomie nie rozwijatem watku szkolnych zespotéw instrumental-
nych i wokalno-instrumentalnych. Przyczyna jest prosta itatwo jg wyja$ni¢. Wymienione
formy szkolnego muzykowania zawsze byly reprezentowane W wyraznie mniejszym stopniu.
Przyczyny takiego stanu rzeczy sg takie same jak omowione wczesniej. Dotozy¢ do nich
trzeba jeszcze kolejne. w okresie przedgimnazjalnym mniejsza ilo$¢ uczniow doksztatcata
si¢ W szkotach muzycznych, ogniskach czy domach kultury. Byt to ostatni czas, kiedy nau-
czyciel muzyki miat wzgledng mozliwo$¢ agitowania talentow na spotkania pozadydaktycz-
ne. Jednakze obowigzkiem szkoty byto zapewnienie odpowiedniego sprzgtu, a instrumenty,
nawet na przetomie wiekow, byly bardzo drogie i jedynie nieliczne placowki oswiatowe (W
bogatych miastach c¢zy gminach) mogly sobie pozwoli¢ na takie zakupy.
W kolejnych latach atrakcyjno$¢ roznych pozaszkolnych placowek kulturalno-os§wiatowych
wzrastata. Uczniom i mtodziezy wygodniej byto i$¢ np. do domu kultury, gdzie w sali ¢wi-
czen czekatl na nich instrument podtaczony do naglo$nienia oraz rozstawiona perkusja. Kto
nie prowadzit zaje¢ z zespotem instrumentalnym nie rozumie, jaki to powazny problem za-
réowno dla nauczyciela, jak i dla uczniéw. Chcac wykonaé efektywna pracg, trzeba ja po-
przedzi¢ wyjeciem instrumentéw Z magazynu, instalacja i strojeniem. Oczywiscie po probie
wszystko trzeba zdemontowaé i bezpiecznie schowaé. Gdyby przyja¢ przykladowy czas
zaje¢ od 16 do 19, to instruktor w domu kultury wraz z zespotem pracuje prawie trzy godzi-
ny. w szkole muzykowanie nie bedzie trwaé dluzej niz 90 — 100 minut, bo reszta czasu to
fizyczno-organizacyjna praca. Efektywny czas zaje¢ nie pozostawia ztudzen — szkota prze-
grywa i trudno tudzi¢ sie, ze nauczyciele mogg ten problem skutecznie W przyszto$ci roz-
wigzac.

Wspomniatem o drogich instrumentach, lecz z satysfakcja trzeba stwierdzié, ze
w kolejnych latach wyraznie taniaty iobecnie ich ceny (a przynajmniej keyboardéw) sg
ogoblnie dostepne. Spowodowato to wieksze zainteresowanie muzyka dzieci | mtodziezy, lecz
zajecia pozalekcyjne to nie indywidualne korepetycje. Nauczyciel moze (powinien) si¢ cie-

(52)



Wybrane problemy nauczyciela muzyki w szkole podstawowej. Jak im przeciwdziataé?

szy¢ z progresji zycia w Kulturze, lecz jego rola w tym zjawisku jest drugoplanowa. Moze on
stuzy¢ rada, wyjasnia¢ sugerowane problemy, ale nie uczestniczy bezposrednio w procesie
nauki dziecka. Stwarza warunki, by mtody muzyk mogt zaprezentowaé swoje umiejgtnosei
np. na szkolnych apelach, prezentacjach, konkursach czy innych imprezach. Takie dziatanie
musi by¢ jednak wspotpraca z rodzicami, gdyz uczen chetnie wystgpi w programie arty-
stycznym, ale zagra na swoim instrumencie, poniewaz wie, jak go zaprogramowac. Rodzic
musi dostarczy¢ instrument do szkoly i zabra¢ po wystepie.

Uwazam, ze zaprezentowane problemy zwigzane z prowadzeniem zaje¢ pozalekcyjnych
nie wyczerpuja zagadnienia. Zwrocitem uwage na te, z ktérymi sam si¢ zetknatem i nie je-
stem w tym odosobniony. Uwazam, ze i obecnie nauczyciel muzyki zmuszony jest do wszel-
kich usilnych staran, by spotka¢ si¢ Z uzdolnionym uczniem na zajg¢ciach na druga lub trzecia
godzing w tygodniu. Wprowadzenie gimnazjéw nie przystuzyto si¢ dobrze przedmiotom
artystycznym, bo o ile w szkotach podstawowych zachowano jedna jednostke lekcyjng na
przedmiot muzyka, to juz na etapic wyzszym zajecia te ograniczono do jednej godziny
w wybranym roku (pierwszym lub drugim). Kto§ powie, ze byly gimnazja, w, ktorych nau-
czyciel prowadzil zajecia z muzyki przez trzy semestry, a nawet dwa lata. Jeden rok byt
ministerialnie obligatoryjny, a zajecia W wigkszym wymiarze godzin byly uwarunkowane
mozliwo$ciami finansowymi lokalnego organu zarzadzajacego o§wiatg lub dobra wola ,,sze-
fa” dysponujacego tzw. godzinami dyrektorskimi. Powstate w ten sposob zrdéznicowanie
przydzialu godzin w obowigzkowej powszechnej szkole (obowiazek szkolny do ukonczenia
osiemnastu lat) wywotato wiele dyskusji nie tylko w gronie nauczycieli muzyki, lecz takze
w szerszych kregach spotecznych uwrazliwionych i doceniajacych konieczno$é ksztatcenia
mtodego pokolenia W réwnych warunkach, bez oszcz¢dzania na tzw. michatkach. Jakby tego
bylo mato, absolwenci gimnazjow, idac do szkot Srednich, nie za bardzo nadrobili zaleglosci
z przedmiotow artystycznych, gdyz tam czekata na nich jedna godzina lekcyjna w tygodniu
(przez jeden rok) z przedmiotu wiedza o kulturze.

Za dwa miesigce ostatni absolwenci gimnazjow opuszcza szkote i w mys$l kolejnej refor-
my o$wiaty, wracamy do o$mioklasowej szkoty podstawowej oraz rdéznego typu szkét po-
nadpodstawowych. Tworcy tych dziatan, gloszacy ,,lepsza zmianeg”, zapewniali spoteczen-
stwo 0 stusznosci i koniecznos$ci reformowania szkolnictwa, ktadac nacisk na dobro dziecka.
Kazdy ma prawo odnie$¢ si¢ do zmian ipodda¢ je wlasnej ocenie. JeSli mowimy
0 przedmiotach artystycznych, trzeba zauwazy¢, ze sprawa wyglada niecickawie.
w wychowaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym (takze artystycznym) nic si¢ nie zmieni,
natomiast w klasach 1V — VIII powrotu do dawnej o$miolatki nie ma, poniewaz edukacja
muzyczna konczy si¢ na klasie sibdmej. Nie trzeba by¢ matematykiem, zeby policzy¢, ze
redukcja kolejnej godziny spowoduje niepokoje, wrecz powazne problemy dla nauczycieli.
Bezpiecznie (w pelnym wymiarze godzin) beda pracowaé tylko ci, ktorzy sa zatrudnieni
w duzych szkotach (minimum cztery oddziaty klasowe w roczniku), gdyz tylko w takiej
placbwce muzyk przepracuje tygodniowo 16 godzin ibedzie zabiegat o dwie dodatkowe
z puli dyrektora na uzupehienie etatu zajeciami pozalekcyjnymi. Ile jest takich szkot, aile
w ogdle wszystkich szkot w kraju? Nie zalatwi tego problemu wariant, 0 ktdrym wspomnia-
no wezeséniej, zwigzany z mozliwoscig przejmowania dzieci na muzyke z klas i — 111, gdyz
panie uczace na tym poziomie maja petne przygotowanie, takze muzyczne i nie wolno pod-
wazac ich kompetencji zawodowych. z etycznego punktu widzenia takie posunig¢cie moze
mie¢ miejsce jedynie w sytuacji, gdy wychowawca maluchéw (z réznych przyczyn) osobi-
Scie wystapi z takg propozycja czy prosba do dyrektora szkoty. Wielu nauczycieli juz teraz
Iaczy etat w dwoch, a nawet trzech szkotach. Zyja i pracuja W nerwach, stresie, niepewnosci
0 swoj byt w kolejnym roku szkolnym. Pracujacy W niepelnym wymiarze godzin nie moga
tez liczy¢ na dopelnienie etatu W szkotach $rednich. Przewidziano tam (przynajmniej
W liceum) muzyke iplastyke jako przedmioty dodatkowe, ktore bedg konkurowaé np.
z psychologia lub filozofia, a od nastepnego roku np. z tacing. Wybrany bedzie tylko jeden
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przedmiot i trudno liczy¢ na sukces w rywalizacji z przedmiotami spotecznymi czy humani-
stycznymi.

Tyle o reformie z punktu widzenia nauczyciela przedmiotu artystycznego. Uwazam, ze
problemy organizacyjne, metodyczne i inne zwigzane ze zmianami o$§wiatowymi bedg przez
kilka lat rozwigzywane poprzez rézne kursy, szkolenia i setki dokumentéw (sprawozdan,
zbioréwek, referatow, analiz itd.), ktore znoéw bedzie przygotowywaé nauczyciel. Chcac
pracowa¢, podda si¢ nowym warunkom i jako$ to bedzie przynajmniej dla tych, ktdrzy nie
znajg si¢ lub nie rozumieja specyfiki i znaczenia pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczy-
cieli. Konczac rozwazania odnos$nie ,,reforma a nauczyciel”, chce zwroci¢ uwage na jeszcze
jeden problem budzacy glebokie obawy zwigzane z przyszloscia studentow pedagogiki —
kierunkow artystycznych. Nie znam danych statystycznych dotyczacych ilosci absolwentow
wyzszych uczelni w kraju. Na pewno sa ich setki w kazdym roku. Gdy zestawimy wprowa-
dzanie nowej reformy ograniczajgcej godziny dydaktyczne z iloécig absolwentéw uniwersy-
tetow, wnioski nasuwaja si¢ same.

Nastgpnym problemem W pracy nauczyciela, nad ktorym nalezy si¢ pochylié, jest oce-
nianie. Nie mamy wigkszych ktopotow, gdy dwa razy w roku dokonujemy samooceny zwig-
zanej z ustaleniem przez dyrekcje dodatku motywacyjnego. 0 wiele bardziej ztozone i trudne
jest ocenianie ucznia, szczegdlnie na przedmiotach artystycznych, gdzie obok form wymier-
nych wystepuja elementy emocjonalne, odnoszace si¢ do wrazliwosci, predyspozycji, zdol-
no$ci, umiejetnosci itd. Formy wymierne to: wiadomo$ci 0 muzyce lub zaangazowanie,
stosunek ucznia do zaje¢ na lekcjach oraz uczestnictwo w pozalekcyjnych formach arty-
stycznych. Mozna je oceni¢ W miare uczciwie testem, obserwacja czy diagnozowaniem wy-
powiedzi ustnej oraz gry na instrumencie. Ale jak odnies¢ si¢ do percepcji muzyki? Uczen
pytany 0 wrazenia po wystuchaniu fragmentu utworu udzieli odpowiedzi, ale jej jako$¢ nie
zawsze wynika ze stopnia wrazliwosci, bo np. jest mato elokwentny i ilustrowanie stowem
swoich przezy¢ i doznan stwarza mu powazny problem. Je$li przyjmiemy za podstawe —
priorytet zalecenie wiadz o$wiatowych, by na zajeciach artystycznych ocenia¢ sukcesy
i postepy ucznia, nauczyciel przygotowuje sobie kolejny problem zwigzany z wystawieniem
oceny semestralnej czy rocznej. Obserwujac stron¢ z ocenami zespotu klasowego, widzi
zroznicowanie ilosci ocen u poszczegdlnych uczniow. Zauwaza dalej, ze jego obserwacja
i wnioski zwigzane z globalng jakos$cia artystyczng grupy nie do konca wyrazone sg
w ocenach, gdyz dominujg te dobre i bardzo dobre, a przeciez w kazdym zespole klasowym
sa takze uczniowie ogolnie stabi czy wrecz uchylajacy sie od nauki. Wystawieniu uczciwej
oceny nie sprzyja szesciostopniowa skala ocen, bo niezaleznie od ilosci ocen czgstkowych
(co $wiadczy 0 aktywnosci ucznia) upowszechniony dziennik elektroniczny itak wyliczy
bezwzgledng $rednig ocen, ktora zestawiona z ,,widetkami” przyjetymi W szkole przez rade
pedagogiczng, okresli ocene koncowa. Uczen szybko wyciggnie wnioski, ze hie ma potrzeby
si¢ wysila¢, gdyz wystarczy solidnie wykonywaé swoje obowiagzki uczniowskie, a LIBRUS
czy WULKAN zrobig resztg. Uczniowie 0 lekcewazacym stosunku do przedmiotu tez moga
spa¢ spokojnie, poniewaz semestralna czy roczna ocena niedostateczna im nie grozi. Gdyby
nawet tak si¢ stato, przystuguje im egzamin poprawkowy, ktory sktada si¢ z dwoch czgsci —
teoretycznej i praktycznej. Cz¢$¢ druga (predyspozycje muzyczne) begdzie oceniona pozy-
tywnie, wiec i caly egzamin, niezaleznie od cz¢sci pierwszej, zakonczy si¢ dla ucznia sukce-
sem.

Uwazam, ze ogdlnopolskim problemem nauczycieli przedmiotow artystycznych jest sto-
sowanie oceny celujgcej. 0 ile w zatozeniach dodanie jej, jako elitarnej, miato wyrdzni¢
wybitnych ucznidw z poszczegdlnych przedmiotéw, to juz w kolejnych latach warto$¢ tej
oceny ulegata stopniowej degradacji. Wynikalo to, moim zdaniem, nie tyle z hojno$ci nau-
czycieli, lecz bardziej z braku uscislonych kryteriow. Wewnatrzszkolne systemy oceniania
roznity si¢ miedzy soba, nadal funkcjonujg isg przyczyna nieporozumien ucznia
z nauczycielem, ucznidw z roznych szkol, a takze dyskusji spotecznych, ktore inspirujg ro-
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dzice. Dylemat ,,dlaczego piatka a nie szostka” dla pracowitego ucznia zawsze powraca
zwlaszcza po klasyfikacji rocznej, gdy ocena celujaca wptywa na $rednia ocen do uzyskania
$wiadectwa z paskiem, bedacego nagrodg dla ucznia i powodem satysfakcji jego rodzicow.

Moglbym si¢ jeszcze odnies¢ do kolejnych problemow nauczycieli muzyki zwigzanych
ze stosowaniem ocen. Wyzej poruszone to te, ktore towarzyszyly mi, kiedy uczylem
w szkole.

Wiem, a opieram si¢ na dyskusjach i rozmowach z innymi nauczycielami muzyki, ze nie
tylko ja musialem si¢ z nimi zmierzy¢é. RozmawialiS§my takze 0 innych ocenach, totez to
zagadnienie pozostawiam jako otwarte.

Jak temu przeciwdziata¢? Czgsto zastanawiatem si¢ nad tym i zawsze przychodzit mi
pomyst do gltowy, ktory neutralizowatby napigcia zwigzane z wlasciwg interpretacja wysta-
wionych ocen wsérdd nauczycieli, uczniow oraz rodzicow. Polegat on na odstapieniu na
przedmiotach artystycznych (takze wychowaniu fizycznym) od sze$ciostopniowej skali ocen
na rzecz zaliczenia przedmiotu, a w szczegolnych przypadkach zaliczenia z wyréznieniem.
Chociaz widzialem w tym nowatorstwie wiele korzysci dydaktyczno-spotecznych, to zdawa-
fem sobie oczywiscie sprawe z tego, ze nie moze ono by¢ wdrozone W systemie o$wiato-
wym. Przede wszystkim dlatego, ze zubozylby juz istniejacy, wygodny np. do zbiordéwek
i obliczen statystycznych, tak spopularyzowanych i niezbednych z kolejnymi reformami. Nie
bez znaczenia jest tez fakt, ze uczniowie i ich rodzice przywykli do bezwzglgdnych cyfro-
wych ocen i nimi si¢ sugerujg, oceniajac postepy W nauce.

Bedac jeszcze nauczycielem w gimnazjum, czgsto wspominatem konferencje metodycz-
ne zlat dziewiecédziesigtych ubieglego wieku, a szczegdlnie te, ktore prowadzila doradca
metodyczny p. Elzbieta Pabiszak. Zjezdzalismy wtedy z catego rejonu, wspdlnie omawiali-
$my zagadnienia irozwigzywaliSmy problemy dydaktyczno-metodyczne zwigzane
z przedmiotem muzyka, wymieniali§my si¢ repertuarem, wspieraliSmy si¢ obowigzujaca
dokumentacja, konspektami. Spotkania nauczycieli czesto konczyty sie w kawiarniach, gdzie
nadal dominowata szkota i tematyka z nig zwigzana. Zylismy jak w rodzinie, lecz gdy konfe-
rencje metodyczne opanowali przedstawiciele roznych wydawnictw szkolnych, by agitowaé
nas do zakupu i dystrybucji ich produktéw, to wczesniejszy entuzjazm spotkan znaczaco si¢
ostabit. Nauczyciele decydowali, czyje materiaty beda wykorzystywa¢ w kolejnych latach,
nie byli zainteresowani ich zmianami, totez nie przyjezdzali na kolejne spotkania metodycz-
ne, by uczestniczy¢ w nich jak kupcy w hurtowni. Ci, z ktérymi nadal sie spotykatem, takze
nie stanowili juz dawnego monolitu. PracowaliSmy w oparciu o t¢ samg podstawe progra-
mowa, lecz na réznych opracowaniach dydaktycznych, co nie sprzyjatlo wymianie pogladow
czy pozyskiwaniu nowatorskich skutecznych pomystow do wdrazania w procesie lekcyjnym.
Nie wiem, jak jest obecnie i moge tylko zywi¢ nadzieje, ze kryzys zwiazany z doradztwem
metodycznym mija. Ujednolicony ogolnopolski model uczenia muzyki w szkole stwarzat
warunki do integrowania si¢ nauczycieli. Danie nam mozliwosci wyboru réznych ,,instru-
mentow” pracy z dzie¢mi mozna oczywiscie okresli¢ jako nowatorskie, pobudzajgce inicja-
tywy, dziatanie. Uwazam jednak, ze owo reformowanie zaj¢¢ dydaktycznych powinno by¢
bardziej kontrolowane oraz weryfikowane przez wladze o§wiatowe i zawezone do dwoch,
trzech zatwierdzen do realizacji W ogodlnopolskim powszechnym procesie ksztalcenia przed-
miotoéw artystycznych. Aktywny nauczyciel na pewno sobie poradzi z wyborem odpowied-
nich materiatéw do pracy i uczen takze bedzie zadowolony, wigc nie widzg sensu ,,zarzuca-
nia” go kolejnymi, proponowanymi i zatwierdzanymi do realizacji.

Zaprezentowane problemy nauczyciela muzyki we wspoétczesnej szkole podstawowej nie
wyczerpuja, oczywiscie, zagadnienia. Przypomne, ze odniostem si¢ m.in. do:

- relacji miedzy podstawg programowg, rozkladem materiatu a podrecznikiem — ksigzkg
dla ucznia,

- wymiaru godzin (jego uszczuplaniu) na realizacje tresci programowych,

- nauczania muzyki w klasach i — IlI,
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- miejsca przedmiotu muzyka w szkotach ponadpodstawowych,

- zaje¢ pozadydaktycznych (zespoly wokalne, instrumentalne, solisci),

- systemu oceniania,

- doksztatcania i doradztwa metodycznego.

Z powyzszych wynikaja kolejne, a przeciez nie wspomniatem W opracowaniu o tak istot-
nej
i niezwykle ztozonej plaszczyznie pracy nauczyciela zwiazanej zZ rozwigzywaniem proble-
méw wychowawczych. Nie jest w tych dziataniach osamotniony, gdyz wspieraja go szkolni
pedagodzy, psychologowie, poradnie, czesto rodzice, ale to nie oni, lecz nauczyciel jest
pierwszym czynnikiem reagujacym na zaobserwowane lub wskazane sytuacje problemowe
i to od jego umiej¢tnoscei oraz kompetencji najbardziej zalezy, czy problem bedzie rozwigza-
ny w zarodku czy zneutralizowany, przekazany dalej do ,,profesjonalistow” zajmujacych si¢
wychowaniem dzieci i mtodziezy.

Poruszone w opracowaniu zagadnienia to moj subiektywny wyboér i zdaje sobie
sprawe, ze wielu nauczycieli, odnoszac si¢ do nich, ma prawo mie¢ wlasne poglady, nie
zawsze zbiezne z moimi. Jest 0 czym mowié, by skutecznie polepsza¢ warunki naszej pracy.
By przezwycig¢zac ktopoty i niedogodnos$ci zawodowe, musimy caty czas by¢ kreatywni oraz
otwarci na wszystko, co dzieje si¢ W szkole. Pomoga nam w tym dobrze utrzymywane kon-
takty z dyrekcjg i pozostatymi nauczycielami, wspotpraca z pozaszkolnymi placéwkami
kulturalnymi, np. szkotami muzycznymi, ogniskami czy domami kultury. Czgste spotkania
z rodzicami, szczego6lnie tych ucznidw, ktérzy uczeszczaja na zajgcia pozalekcyjne, bo przy
ich pomocy mozna pozyskiwaé¢ $rodki finansowe na doposazenie szkolnej bazy muzycznej,
atakze organizowanie szkolnych wycieczek do teatrOw muzycznych, opery czy na inne
imprezy artystyczne. Wszystko to jest wazne, ale przede wszystkim musimy widzie¢ ucznia,
poznawaé jego charakter, priorytety iproblemy, zdobywaé jego zaufanie ikreowaé sig
W jego oczach jako dobry cztowiek — wzdr spoteczny, za ktorym warto podazac.

Mysle, ze kazdy aktywny nauczyciel posiada w dorobku takze wiasne pomysty czy
nowatorskie inicjatywy, ktdre wdraza w procesie lekcyjnym czy pozalekcyjnym. Jestem
m.in. autorem rozktadu materiatu do nauki w gimnazjum (dwa warianty: cykl roczny
i trzysemestralny) i chociaz nie jest juz aktualny, uwazam, Ze niektore jego elementy mozna
wykorzystaé w pracy z uczniami w klasie sibdmej szkoty podstawowej. Opracowatem row-
niez program zaje¢ pozalekcyjnych odnoszacy si¢ do pracy nauczyciela z zespotem wokal-
nym
i solistami. Na zakonczenie chciatbym przyblizy¢ projekt dydaktyczny, ktdrego celem byta
korelacja muzyki z historiag, a w dalszym planie, gdyby okazat si¢ skuteczny, rowniez
z innymi przedmiotami. Pomystodawca i inspiratorem tych dziatan byta p. mgr Ludmita
Wozniak, ktora przyblizyta mi pomyst i zaproponowata wspolprace.

Testem skutecznosci innowacji przedmiotowej byto wykorzystanie na lekcjach hi-
storii materiatu dzwigkowego 0 charakterze relaksacyjno-inspirujacym. Moim zadaniem byto
przygotowanie odpowiedniego zestawu utwordw i tak powstal dwuptytowy zbior ,,przebo-
jow” muzyki powaznej wszystkich epok, stanowiacy przekrdj wybranych dziet 0 pozadanym
charakterze. Praca z uczniami wykazata, ze pomyst jest skuteczny i pozytywnie wplywa na
postawy milodziezy. Dowiodly tego wyniki pilotazowego badania ankietowego
i przeprowadzone liczne rozmowy z uczniami. Kolejna plyta nawigzywata do repertuaru
zwigzanego z powstaniami narodowymi w XIX w. Wykorzystanie nagran ,,Repertuar patrio-
tyczny 1830 - 1865” dowiodlo, ze podstawowy cel projektu zostal osiggniety. Postanowili-
$my, ze zostang przygotowane kolejne zestawy utwor6w muzycznych, poczawszy od $re-
dniowiecza przez kolejne epoki az do czasow wspodtczesnych. w ten sposdb powstaty: ,,Mu-
zyka $redniowiecza” (dwie plyty), ,,Muzyka renesansu” i ,,Muzyka polskiego baroku”. Szy-
kowatem kolejne ptyty. w chwili, gdy przygotowywalismy sie do ukonczenia projektu, tzn.
przeprowadzenia kolejnych odpowiednich testow wsrod mtodziezy i opracowania wynikow
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Wybrane problemy nauczyciela muzyki w szkole podstawowej. Jak im przeciwdziataé?

badan oraz przygotowania catego programu do ewentualnej publikacji W czasopismie dla
nauczycieli, bylo wiadomo, Zze nowe wladze oswiatowe bezwzglednie daza do likwidacji
gimnazjow. Stracili$my zapat do kontynuacji projektu, tym bardziej ze bytem §wiadomy, ze
otrzymam wypowiedzenie z pracy (brak godzin), a p. Ludmita Wozniak postanowita wyko-
rzysta¢ roczny urlop dla poratowania zdrowia. Nasz wspolny wysitek zostat administracyjnie
zniszczony. Mimo wszystko uwazam, ze wysitek | poswiecony czas nie poszedt na marne.
Piszac to opracowanie widze szanse, ze by¢ moze ktos ten projekt uzna za godny kontynuacji
i wdrozy go w procesie dydaktycznym nauczania historii lub innych przedmiotow
W ponownie reformowanej szkole podstawowej lub $rednie;j.

(57)



ZESZYTY NAUKOWE 5 (2020)

BEATA KAMINSKA-KEOS

Wieloplaszczyznowy i wielokierunkowy rozwdj dziecka w aspekcie muzycznym*
Multi-dimensional and multi disciplinary child development in musical aspect

Kilka stéw wprowadzenia

»Swiat dziecka budzil zainteresowanie dorostych juz w starozytnosci, czego wyrazem sa
stwierdzenia Arystotelesa dotyczace dziecka jako organizmu zawierajagcego w sobie potencjal
rozwojowy”’l. Potencjat rozwojowy oznacza zesp6t predyspozycji, ktore mozna, ale ktore nie zawsze
udaje si¢ wykorzysta¢ w stopniu zadowalajacym zainteresowanego i jego opickunow. Aby osiaggnac
jak najwigcksze korzysci, odnie$¢ sukces zyciowy, wskazane jest ,,wstrzelenie si¢” w 6w zespot
predyspozycji dziecka.

W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowe;j z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego mozna zapoznaé si¢ z osiagnigciami dziecka, ktore
konczac wychowanie przedszkolne realizuje nastepujace obszary: fizyczny, emocjonalny, spoteczny
i poznawczy?. ,,Celem wychowania przedszkolnego jest wsparcie catoéciowego rozwoju dziecka.
Wsparcie to realizowane jest przez proces opieki, wychowania inauczania — uczenia si¢, co
umozliwia dziecku odkrywanie wilasnych mozliwosci, sensu dzialania oraz gromadzenie
doswiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna. w efekcie takiego wsparcia dziecko
osigga dojrzato$é do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji”.

Nauczyciel nie moze szuka¢ po omacku, dobrze jest, aby rozpoczat prace nad dzieckiem od
dziedzin ogodlnorozwojowych a nastgpnie, w miar¢ potrzeb wynikajacych z obserwacji czynionych
postepow, zawezac je az do granic specjalizacji. Taka dziedzing moze by¢ szeroko pojeta muzyka.
,»,Rola muzyki w wychowaniu dzieci czesto bywa niedoceniana. Badania naukowcow dowiodly jej
ogromnego znaczenia w rozwoju i zyciu dziecka. Wptywa ona na rozwoj proceséw poznawczych,
poprawia zdolno$¢ koncentracji, spostrzegawczos¢, wyobrazni¢ oraz pami¢¢. Dziala rowniez na sferg
emocjonalng i psychiczng dziecka, rozwija poczucie estetyki, uczy pigkna iharmonii, moze
uspokaja¢, pomagaé w koncentracji lub wyciszaniu oraz zasypianiu. Wymienione, potencjalne
korzysci, nie musza doprowadzi¢ do wyksztatlcenia muzyka — artysty, ale moga sta¢ si¢ baza do
harmonijnego rozwoju mtodego cztowieka.

Wyjas$nienie terminu rozwoj

W Polsce, rozpatrujac proces edukacji, operuje si¢ podziatem, w ktorym okres przedszkolny
obejmuje dzieci migdzy 3 a 6 rokiem zycia. Na tym etapie zycia u dzieci przedszkolnych dokonuja

BEATA KAMINSKA-KEOS — dr nauk humanistycznych, Uniwersytet im Kazimierza Wielkiego.

* Artykut napisany na podstawie referatu wygloszonego podczas Konferencji ,,Muzyka jako istotny czynnik
wspotczesnego ksztatcenia dzieci i mtodziezy”, ktora si¢ odbyla 5 kwietnia 2019 w Wyzszej Szkole Kadr
Menedzerskich w Koninie

1 M. Kielar-Turska, Dorosli w $wiecie dziecka, dziecko w $wiecie dorostych, Wychowanie w przedszkolu 2009,
nrl,s. 5.

2Dz. U. Poz. 356 z dnia 14 lutego 2017, s. 4-8.

3Dz. U. Poz. 356, s. 2.

4 L. Kryniewski, Muzykoterapia, Wychowanie w Przedszkolu 2009, nr 1, s. 49.
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si¢ istotne zmiany bedace pochodna rozwoju fizycznego, motorycznego, psychicznego,
emocjonalnego, spolecznego, poznawczego oraz budzacego szczegdlne zainteresowanie w tym
opracowaniu, 10Zwoju muzycznego.

Aby zrozumieé istot¢ rozwoju, nalezy najpierw ten termin zdefiniowaé. Otdz rozwdj jest to
Htrwajacy przez cate zycie osobnicze, proces kierunkowych zmian nastgpujacych po sobie w formie
etapow (faz) rozwojowych. Rozwdj jest takze rozumiany jako ciaglo$¢ zachodzacych przemian
o charakterze postepowym, zmierzajacych do udoskonalania funkcjonowania jednostki (jej
wszechstronnego rozwoju intelektualnego, spotecznego, zawodowego, moralnego, kulturalnego),
zycia na wyzszym poziomie, dazenia do samorozwoju, samoksztatcenia, wytyczania celow do
osiaggnigcia, posiadania aspiracji (np. zawodowych, rodzinnych, edukacyjnych), zaspokojenia
okreslonych potrzeb bycia niezaleznym, samodzielnym, odpowiedzialnym. Czynnikami
determinujacymi tak pojmowany rozwoj sa zadatki biologiczne (okre$lone sktonnos$ci, zdolnosci,
cechy osobowosciowe, stan zdrowia itp.), wlasna aktywnos$¢ (dziatalnos$¢, poziom aspiracji, dazen,
motywacji), wplywy $rodowiskowe (rodziny, grup rowiesniczych, lokalnej spotecznosci, mass
medidw itp.) oraz szeroko rozumiane wszelkie procesy zwigzane z wychowaniem i nauczaniem’.

Maciej Kotodziejski stwierdza, ze ,,rozwdj oznacza tyle, co ciag zmian, przemian i przeksztalcen
o okreslonym ukierunkowaniu, niezaleznie od tego czy ich kierunek oceniany jest pozytywnie, czy
nie. Rozwdj odnosi si¢ gléwnie do zmian psychiki izachowania sie czlowieka™. Bazujac na
powyzszych definicjach mozna przyjrze¢ si¢ blizej procesom zwigzanym zrozwojem
wychowawczym i emocjonalno-spotecznym dzieci w wieku przedszkolnym. w dalszej czgséci
opracowania zostang omowione rozwoje: fizyczny, psychiczny, motoryczny, emocjonalny, spoteczny,
poznawczy i muzyczny. Zachowania dziecka rozwijajg si¢ wedtug pewnych wzorcow i w wysoce
przewidywalny sposob. To, kim stanie si¢ dziecko w przysztoSci jest uzaleznione od sposobu, w jaki
si¢ je traktuje, ale podstawowe drogi rozwoju osobowosci zaleza bardziej od tego, kim ono jest niz
od tego, co robig jego rodzice. Ciato dziecka rozwija si¢ wedlug okreslonego wzorca i to samo dzieje
si¢ z jego psychikg”

Tak jak podczas rozwoju fizycznego, odniesione kontuzje, przebyte choroby i wypadki moga,
czasami w sposob kardynalny, zmieni¢ proces rozwojowy dziecka, tak i do§wiadczenia traumatyczne,
problemy emocjonalne moga odbi¢ si¢ niekorzystnie na psychice izachwia¢ procesem rozwoju
psychicznego dziecka. Ze wzgledu na to kazde dziecko rozwija si¢ w sposob charakterystyczny dla
siebie a opisywane wzorce stanowia pewng Srednig, ktora jest wypadkowa zachowan populacji.

Rozwdj fizyczny

Rozwoj fizyczny dziecka odznacza si¢ stopniowymi zmianami przy przejsciu z wieku
poniemowlecego do wieku szkolnego, ktory posiada znamiona skoku rozwojowego, pozwala na
wyodrgbnienie dwoch rézniagcych sie migdzy sobg grup wiekowych: mtodsza (dzieci 3 i 4-letnie) oraz
starszg (dzieci 5 i 6 letnie)®. Nalezy pamietaé, zeby nie taczyé grup dzieci 4 i 6 letnich ze wzgledu na
znaczne roznice rozwojowe, zwlaszcza w zakresie rozwoju fizycznego. Dzieci, ktore maja pdjs¢ do
szkoly, powinny stanowi¢ odrgbna grupe przedszkolna.

Podstawowymi wskaznikami rozwoju fizycznego dzieci sa przede wszystkim zmiany budowy
ciata iukladu ruchowego. Rozw¢j fizyczny w ciggu czteroletniego okresu przedszkolnego nie
przebiega w sposob rdwnomierny. Zauwazono, ze mozna go podzieli¢ na dwa, dwuletnie etapy: trzeci
i czwarty oraz piaty iszdsty rok zycia. w miar¢ jak dziecko dojrzewa, jego ciato staje si¢ coraz

5 K. Janus (oprac.), Stownik pedagogiki i psychologii. Zagadnienia, pojecia, terminy, Buchmann, Warszawa
2011, s. 251-252.
6 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Pojecie rozwoju i zmiany rozwojowej, [w:] Psychologia rozwoju
cztowieka, T. 1, PWN, Warszawa 2003, s. 45-46, [w:] M. Kotodziejski, Koncepcja Edwina E. Gordona
w powszechnej edukacji muzycznej, Wydawnictwo PWSZ Plock 2011, s. 95.
"Por. F. L. Ilg, L. B. Ames, S. M. Baker, Rozwdj psychiczny dziecka od 0 do 10 lat, Gdansk 2006, s. 13-14.
8 Por. M. Kisiel, Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium metodyczno-badawcze,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego Katowice 2005, s. 28.
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wigksze. To nicodwracalny proces i dziecko nie stang si¢ pewnego dnia mniejsze. Chociaz rozwoj
fizyczny moze od czasu do czasu ulega¢ zahamowaniu, ale nigdy si¢ nie cofa. Rozwdj psychiczny
jest zdecydowanie bardziej ztozony®.

Tabela nr 1 — Rozwdj fizyczny przedszkolakow

w przypadku (3-4 latkéw) w przypadku (5-6 latkéw)
-zachowuja typ budowy ciala matego dziecka; -mierzy okoto 110 centymetrow wzrostu;
-posiadaja stosunkowo duza glowe; -glowa i mozg dziecka powickszajg si¢ do rozmiaréw
-dtugi tutow; podobnych jak u dorostego cztowieka;
-krotkie konczyny; -dzieci sa zdolne do kierowania swoja uwaga;
-stabe 1 mato wydolne stopy; -potrafia tworzy¢ plany;
-niepelne jeszcze uformowanie naturalnych krzywizn | - rozwigzywac¢ problemy logiczno-matematyczne; -
kregostupal® podejmuja refleksje nad wtasnym zachowaniem!!
-tempo irytm zmian rozwojowych sa na ogoét -zauwazalny jest postep W rozwoju 1 wzmacnianiu
umiarkowane. organizmu, ktory widoczny jest, np.:

»~-hastepuje przyrost wysokosci ciata wywotany
wydtuzaniem si¢ kosci dlugich, zwlaszcza konczyn
dolnych;

-dzieci ztej grupy charakteryzuja si¢ bardziej
harmonijna sylwetka;

-widoczne sg korzystne zmiany w zarysie kregostupa
oraz postepujace wysklepianie si¢ tukow stop, co
zwigksza ich wydolno$¢™t%

-obserwuje  si¢  wyrazne nasilenie  procesOw
rozwojowych.

Kazde dziecko jest inne, ale w okresie przedszkolnym zachodza w ich ,,ciatach fizycznych” tak
charakterystyczne zmiany, ze z duza doza prawdopodobienstwa zmiany te mozna przewidziec.
Oczywiscie moéwimy o zmianach wzglednych, bo przeciez kazde dziecko startowato z innego,
odziedziczonego w chwili narodzin putapu ikazde posiada rozne, chociazby genetycznie
uwarunkowane, mozliwosci rozwoju fizycznego.

Rozwéj motoryczny

Maciej Kotodziejski stwierdza, ze ,,okres $redniego dziecinstwa dotyczy przedziatu wickowego
miedzy czwartym a szostym rokiem zycia i charakteryzuje si¢ intensywnym rozwojem sensoryczno-
motorycznym, zdobywaniem wielu do§wiadczen z zakresu wlasciwosci obiektow fizycznych, relacji
miedzy obiektami™’®. Wtaénie zrozwojem fizycznym w $cistym zwigzku pozostaje rozwoj
motoryczny dziecka. ,,Dzieci przedszkolne cechuje duza potrzeba ruchu. Szczegdlnie dynamiczny
rozwo0j motoryczny zaczyna si¢ mniej wiecej w pigtym roku zycia i nazywany jest ,,zlotym okresem”
w rozwoju ruchowym”4,

9 Por. F. L. Ilg, L. B. Ames, S. M. Baker, Rozwdj psychiczny dziecka ..., s. 13-14.

10 Por. A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Instytut Wydawniczy
ERICA, Warszawa 2012, s. 40.

1 Por. M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka w wieku przedszkolnym. Uwarunkowania, dynamika i rola
w ksztaftowaniu sfery psychoruchowej, Wydawnictwo Athenae Gedanenses, Gdansk 2012, s. 73.

12 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., op. cit., s. 40.

13 R, Stefanska-Klar (red.), PéZne dzieciristwo. Mlodszy wiek szkolny, [w:] B. Harwas-Napierata, J. Trempata
(red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow zZycia cztowieka, PWN, Warszawa 2005, s. 130
[w:] M. Kotodziejski, Koncepcja Edwina E. Gordona w powszechnej edukacji muzycznej, Wydawnictwo
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, Plock 2011, s. 94.

14 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka ..., op. cit., s. 72-73.
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Tabela nr 2 — Rozwdj motoryczny przedszkolakow

Dziecko 3-letnie

Dziecko 4-letnie

Dzieci 5-letnie

Dzieci 6
letnie

-nieporadnos¢ np. -jest bardziej sprawne

ruchowa przejawia si¢ | motorycznie;
W powolnym -zwinniejsze;
1 niezrgcznym dziataniu. @ -zr¢czniejsze;

-porusza si¢ pewniej
i swobodniej;

- lepiej reaguje na
sygnaly i polecenia.

-obserwuje si¢ doskonalenie
zdolnosci koordynacyjnych

1 pojetnosci;

-najwyzszy poziom osiagaja
cechy motoryczne, jak:

-sita;

-szybkos$¢;

-Zwinnos$¢;

-zr¢cznose;

-ogoblna wytrzymatos¢.

Pod tym wzgledem
zaznaczajg si¢ rdznice
miedzy chtopcami

i dziewczynkami.

Chlopcy — sa lepsi w zakresie
wielu umiejgtnosci

i sprawnosci (biegi, skoki);
dziewczynki — nabieraja
wigkszej wprawy

w postugiwaniu si¢ skakanka,

-obserwuje si¢
dalszy postep
r0ZWOoju
motorycznego,
-zreczniejsze;
-silniejsze;
-zwinniejsze;
-wzrasta ich
wytrzymatos¢.
,-Ruchy staja
si¢ bardziej celowe
i odpowiednio
przystosowane do
zadania. Niektore
z podstawowych
ruchow, np. bieg,
podskoki, ulegaja
automatyzacji, co
powoduje ich
wigksza ptynnosc

i swobodg™16.

w ¢wiczeniach
réwnowaznych

i rytmicznych?®,

Rozwdj motoryczny dzieci przedszkolnych jest latwy do zaobserwowania. Dzieci sg coraz
sprawniejsze, doskonalsze. Wynika to nie tylko zich rozwoju fizycznego, ale roéwniez
z doswiadczenia zdobywanego wraz ziloScig powtarzanych ruchéw i wykonywanych czynnosci.
,,Dzieci stajg si¢ coraz bardziej samodzielne, sprawniej wykonuja codzienne czynno$ci jak ubieranie,
jedzenie czy zaspokajanie potrzeb fizjologicznych. Zaznacza si¢ réowniez dymorfizm plciowy,
réznicujacy sprawnosci i zainteresowania ruchowe dziewczat oraz chtopcow, na ktore moga wptywac
roéwniez obowigzujgce wzorce spoteczne”!’- Na bazie doswiadczen whasnych, dzieci zaczynajg dzieli¢
wykonywane czynnosci na te ktore lubig bardziej i te, ktorych wykonywaé nie lubig. Sa to pierwsze
proby specjalizacji.

Rozwdéj psychiczny

Rozwoj psychiczny jest procesem dotyczagcym przeobrazen psychiki czlowieka ijego
zachowania. Polega on na nabywaniu zdolnosci do samodzielnego, odpowiedzialnego oraz
nieegoistycznego odczuwania, pojmowania i dziatania.

Rozwoj psychiczny w okresie przedszkolnym cechuje si¢ duzym dynamizmem. Wyrézniamy 3
fazy tego rozwoju, ktore odpowiadaja potrzebom pedagogiki przedszkolnej. Cechy charakterystyczne
dzieci w danej fazie bezposrednio wplywaja na zréznicowanie metod pracy wychowawczej. Mozna

15 Por. A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., s. 41.

16 K. Wlaznik, Wychowanie fizyczne w przedszkolu. Przewodnik metodyczny dla nauczyciela, Wydawnictwo
Juka, £6dz 1996, [w:] A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., s. 41.

17 M. Kielar-Turska (2003), Rozwdj cztowieka w petnym cyklu Zycia, [w:] A. Brzezifiska (red.), Psychologia
rozwoju cztowieka [w:] J. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki, T. 1 Gdansk, GWP, 285-332 [w:]
M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka ..., s. 73.
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dokona¢ nastgpujacego podziatu: 1 faza — od 3 do 4 lat; 2 faza — od 5 do 5,5 lat; 3 faza — od 5,5
do 6 1at'®. z rozwojem psychicznym $cisle zwigzany jest omawiany wcze$niej rozwdj fizyczny.

Psychike dziecka przedszkolnego cechuje: emocjonalnos$¢ iltatwos¢ przechodzenia w stany
kraficowe (od ozywienia iwesolosci do przygnebienia iptaczu)!®. Stany takie wpltywaja na
podejmowane przez dziecko dzialania. w stanie przygnegbienia trudno jest mu zrozumie¢ zachowania
innych dzieci, roze§mianych i rozbawionych.

W okresie przedszkolnym dziecko powinno ograniczy¢ i nauczyc¢ si¢ panowac nad ekstremalnymi
stanami psychicznymi. Empatia i wspolpraca powinny zastapi¢ egoizm i odseparowanie od
rowiesnikow. ,.Proces rozwoju psychicznego charakteryzuje si¢ przechodzeniem od nizszych,
prymitywniejszych form dziatania do coraz bardziej zlozonych, okre§lonych nastgpstwem
poszczegodlnych osiggnieé¢ dziecka”?,

Postgp w tym rozwoju ,,polega nie tylko na wzroscie pewnych sprawnosci lub umiejetnosci, lecz
takze na mozliwo$ci wykorzystania ich w catkowicie nowych zadaniach”?!. Dziecko staje si¢ bardziej
swiadome tego co robi. Automatyzm w wykonywaniu roéznych czynnos$ci ustgpuje miejsca
dzialaniom $§wiadomym i przemys$lanym. Pojawia si¢ coraz wigcej pytan i watpliwosci, na ktore
dziecko probuje znalezé odpowiedz. ,,Zmiany w rozwoju psychicznym ujawniajg si¢ w postaci
sprawniejszego dzialania, lepszej orientacji w otaczajacej rzeczywistosci oraz w lepszych formach
przystosowywania sie do réznych sytuacji, w jakich dziecko uczestniczy”??

Rozwéj emocjonalny

Rozwdj emocjonalny jest papierkiem lakmusowym catosciowego rozwoju dziecka. Przebiega on
bardzo indywidualnie dla kazdego dziecka inie zawsze w sposob proporcjonalny do innych
zyciowych postepow. Wiasnie ,,w trakcie rozwoju cztowieka jego reakcje emocjonalne zmieniajg si¢
pod wptywem wielu czynnikow, a coraz dojrzalsze reakcje traktowane sa przez badaczy jako jeden
z najwyrazniejszych przejawow rozwoju”?* w ogdlnym rozwoju ta sfera emocjonalna jest najbardziej
delikatng ze wszystkich dziedzin, a jednocze$nie najtrudniejsza do ksztalcenia?*.

Tabela nr 3 — Rozwdj emocjonalny przedszkolakow®
Wiek dziecka Uczucia

dzieci dwu i trzyletnie Uczucia ich sa:

-bardzo zywe, zmienne i gwattowne;

-szybko przechodza w emocje przeciwstawne;

-procesy pobudzania dominujg nad procesami hamowania;

-w okresie tym ksztattujg si¢ ztozone uczucia takie jak: zazdro$¢, duma,
wstyd, poczucie winy, zaklopotanie. Sg one wynikiem interakcji
z otoczeniem.

-dzieci staja si¢ $wiadome znaczenia porazki oraz niekorzystnych
poréwnan z innymi dzieémi,

-dziecko do$wiadcza negatywnych emocji zwigzanych z odmiennym
zdaniem i brakiem aprobaty rodzicéw dla ich poczynan;

-dzieci lubig przebywaé w towarzystwie oséb wzbudzajacych w nich
pozytywne uczucia oraz probujg inicjowaé kontakty spoleczne
z rowiesnikami.

18 Por. A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., s. 39.

19 Tamze, s. 42.

20 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., op cit., s. 42.

2 Ihidem, s. 42.

2 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., op cit., s. 42-43.

23 H. Humre (2008), Rozwdj emocjonalny [w:] B. Harwas-Napierata, J. Trempata (red.), Psychologia rozwoju
czlowieka, T. 3, Warszawa, PWN, 45-70, [w:] M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 91.

% Por. A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., s. 45.

% Por. M. Kierzkowski, Rozwéj muzyczny dziecka..., s. 94-97.
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Dzieci czteroletnie -dzieci wykazuja wyjatkowa ruchliwo$¢ irozchwianie emocjonalne; -
rado$¢ wystepuje na przemian z napadami ztosci;

-sktonne sg do niszczenia przedmiotdéw i bicia innych;

-swoj op6r iniezadowolenie manifestuja uzywajac zastyszanego
wulgarnego jezyka;

-granica mi¢dzy fikcja a rzeczywistoscia jest bardzo cienka;

-czesto wdaja si¢ w zawzigte dyskusje z osobami dorostymi, interesujg si¢
szczegotami zadajac wiele drobiazgowych pytan.

Dziecko pigcioletnie -nastepuje stabilizacja emocjonalna dla wielu dzieci;

-dzieci staja si¢ spokojniejsze, przyjacielskie, nienarzucajace si¢
i pogodzone ze soba;

-dziecko lubi przebywaé w otoczeniu domowym, blisko matki. Chetnie
wykonuje jej polecenia, lubi wykonywac z nig i dla niej wiele czynnosci?®;
-staja si¢ bardziej uspotecznione, czyli potrafig lepiej wspotdziata¢ ze
soba;

- czgsto wich zachowaniu wystgpuje tez agresywno$é, upor inawet
negatywizm?’.

Dziecko sze$cioletnie - stabilizuja si¢ i jednoczesnie poglebiaja;

- znaczna rOwnowaga uczuciowa;,

- jest pogodne, pozytywnie ustosunkowane do otoczenia;

- zauwazalny jest brak zmiennosci nastrojow;

- silnie angazuje si¢ emocjonalnie w to, co dzieje si¢ dookota;

- potrafi rozpoznawac stany uczuciowe innych ludzi i potrafi
si¢ do nich dostosowac;

- tworza si¢ tzw. uczucia wyzsze m.in.: patriotyczne,
estetyczne, humanistyczne;

- dzieci wtym wieku wykazuja znaczng drazliwosé
i wrazliwo$¢ na ocene ich osoby?

Warto zauwazy¢, ze rozw0j emocjonalny nie przebiega w sposdb liniowy. Pod wplywem
doswiadczanych przezy¢ jego poziom moze ulegaé¢ wahaniom, a w skrajnych przypadkach moze si¢
trwale obnizy¢. Dlatego ,,w rozwoju emocjonalnym zdarzajg si¢ okresy wzmozonego napigcia,
bedace wynikiem przezywania przez dzieci skrajnych, trudnych dla nich emocji”?. Dzieci czesto
znajduja specyficzne, najlepsze dla siebie (z ich punktu widzenia) zachowania stuzace roztadowaniu
powstalych napie¢ emocjonalnych. Baczna obserwacja dzieci pozwala znalez¢ przyczyng takich
reakcji poprzez ustalenie, kiedy i w jakich warunkach najczg$ciej maja one miejsce, a poprzez
odpowiednie interwencje, skutecznie przeciwdziata¢ trudnym sytuacjom. Dla zdecydowanej
wiekszosci dzieci okres dziecinstwa to czas przezywania wielu przyjemnych emocji, takich jak radosé
czy mito$¢. ,,Jednak nabywanie umiejetnosci radzenia sobie z trudnymi emocjami ma ogromne
znaczenie dla przysztego, dorostego Zycia. Staje sie niejako zadaniem rozwojowym tego okresu’"
a zatem rozwoj emocjonalny w duzej mierze zalezy od kontaktow spotecznych dziecka (juz nie tylko
dom rodzinny, ale najblizsze sgsiedztwo). Dziecko wdraza si¢ do przestrzegania zasad wspotzycia
W grupie.

Rozwéj spoteczny

Kazdy cztowiek lubi przebywaé w towarzystwie innych oséb. Jest to zgodne znasza natura.

% Por. M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 94-97.
27 Por. A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., s. 45-46.
28 Por. A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., s. 45.
29 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., op. cit., s. 95-96.
30 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., op. cit., s. 97.
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Rowniez dzieci w interesujacym nas i omawianym przedziale wieku powinny przejawiaé potrzebg
poszerzania krggu osob, z ktorymi czuja si¢ dobrze. Analizujac literatur¢ stwierdzi¢ nalezy, ze
,,f0zZW0j spoteczny pojmowany jest wielorako. Mozna go bowiem traktowac jako ciag przeksztatcen
zachodzacych wewnatrz jednostki, wywotanych wilaczeniem si¢ w zycie spoteczne lub tez jako
oddzialywanie procesow spotecznych na jednostke, dzigki ktérym zdobywa ona doswiadczenie
niezbgdne w relacjach z innymi. Zwolennicy innego ujecia definiuja rozwdj spoteczny jako zmiany
polegajace na tworzeniu i utrzymywaniu przez ludzi coraz liczniejszych wiezi interpersonalnych, co
pozwala im zajmowaé coraz wyzsze pozycje w spoleczenstwie”®!. Omawiajac i analizujac rozwoj
spoteczny wiele ciekawych i trafnych spostrzezen odnalez¢ mozna w publikacji zredagowanej przez
Iren¢ Dudzinska zatytutowana Metodyka wychowania w przedszkolu cz. 11, WSiP Warszawa 1978,
strony 37-39%.,

Najwigkszy wptyw na wczesny spoteczny, jak i emocjonalny rozwoj dziecka wywiera rodzina. To
ona przekazuje dziecku sposoby wilasciwego postgpowania, wartosci i wiedze, tworzy otoczenie
emocjonalne, w ktorym dziecko moze si¢ czu¢ kochane iakceptowane. w rodzinie osoba matki
najbardziej oddzialuje na rozwdj spoteczny dziecka. Ma ona decydujacy wptyw na ksztaltowanie si¢
jego postawy, $wiatopogladu, wrazliwosci, warto$ci i zasad. Jej zachowanie i reakcje na zaistniate
sytuacje modeluja wyobrazenia dziecka o $wiecie, ludziach, emocjach, przyjetych normach
i zakorzeniaja si¢ jako przyklad postepowania w podobnych sytuacjach®-  Po okresie przebywania
najczesciej w towarzystwie najblizszej rodziny nadchodzi czas, kiedy dziecko z racji uczgszczania do
przedszkola poszerza grono znajomych. ,,W poczatkowej fazie socjalizacji, przypadajacej na okres
przedszkolny, dziecko uczy si¢ zachowan spolecznych gtéownie w trakcie zabaw z roéwiesnikami.
Zabawy te pozwalaja wej$¢ w takie interakcje, podczas ktorych dzieci podejmuja wspdlprace
i nawiazujg pierwsze przyjaznie. Kontakty spoteczne w tym czasie przyjmujg zréznicowang postac.
Przeobrazajg si¢ od zabaw samotnych czy rownoleglych, opartych na nasladownictwie zachowan
réwiesnikow, poprzez spoteczne formy zabaw wspolnych, w ktorych dzieci odgrywaja swoje role, az
do zabaw zespolowych, gdzie zarysowuje sie wspolny cel dzialania”®*. Trzeba jednak zawsze
pamigta¢, ze powstale podczas zabaw relacje cechuje jedynie tymczasowosc.
Juz w przedszkolu, to znaczy w okresie wczesnego dziecinstwa, zauwazalny jest fakt, ze formuja si¢
pierwsze wewnatrzgrupowe zwigzki hierarchiczne, w ktorych pewne jednostki zaczynajga petnié
funkcj¢ lideroéw. Ci liderzy zwykle wyr6zniaja si¢ wyzsza od przecigtnej inteligencja, ponadto sg
asertywni i bardziej lubiani od innych®. Tego typu przywodca jest czyms$ normalnym i naturalnym,
gorzej, gdy role takg zaczyna spelnia¢ dziecko dominujace fizycznie, agresywnie zachowujace sig¢
w stosunku do rowiesnikéw. w takich sytuacjach pojawia si¢ pole do popisu dla opiekundéw. Od ich
doswiadczenia i wiedzy, od podjetych przez nich decyzji zalezy czy stosunki panujgce w grupie beda
harmonijne, czy grupa bedzie terroryzowana przez silniejszego.

Rozwéj poznawczy

Rozwoj poznawczy dziecka jest zjawiskiem bardzo skomplikowanym, nieprzebiegajagcym wedtug
ustalonych algorytmow. Jest on pochodng posiadanych zasoboéw genetyczno-biologicznych, jak
réwniez srodowiska, w ktorym dane dziecko zyje i jego zyciowych doswiadczen. ,,Warto podkreslic,
Ze na rozwoj procesow poznawczych dziecka — jego inteligencji, pamigci krotkotrwalej 1 pojemnosci
uwagi, szybkos$ci przetwarzania informacji czy tez roznorodnych zdolnosci — ogromny wplyw
wywiera obecnos$¢ stymulacji otoczenia ze strony rodzicow, innych dorostych czy rowiesnikow lub
jej brak™®®. w rozwoju poznawczym dziecka zwraca sie szczegdlng uwage na aspekty takie jak:

81 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka w wieku..., op. cit., s. 98.

32 Por. 1. Dudzifiska, Metodyka wychowania w przedszkolu cz. 11, WSiP Warszawa 1978, s. 37-39.

33 Por. M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 98 — 101.

34 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., op. cit., s. 99.

3 Por. J.S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj czlowieka, WSiP Warszawa 1999, s. 100.

3 A. Brzezinska, J. Trempata, Wprowadzenie do psychologii rozwoju [w:] J. Strelau (red.), Psychologia.
Podrecznik akademicki, t. 1, GWP, Gdansk 2003, s. 229-283, [w:] M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka...,
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rozwoj my$lenia, proceséw percepcyjnych i pamigciowych oraz nabywanie jezyka®”

Analizujac zachowanie dzieci w wieku przedszkolnym trzeba stwierdzi¢, ze ,,majg one bardzo
chlonny umyst i wykazuja duza aktywno$¢ w rozwijaniu swoich zainteresowan poprzez dzialanie
w grupie rowiesniczej”®. Miedzy 3 a 6 rokiem zycia ,,0bok szybkiego rozwoju fizycznego doskonali
si¢ mowa imyslenie dziecka, ksztaltuja zainteresowania inawyki, utrwalaja postawy spoteczne
imoralne™®®. Jest to wiec tak naprawde najwazniejszy okres w procesic wychowawczym
i rozwojowym kazdego cztowieka*?, bo poprzez prace budowana jest ,,baza przysztych postaw”*!. To,
co bedziemy przekazywaé matym dzieciom, bedzie w przysztosci dla nich naturalne®. , Tworzenie
warunkow do aktywnego dziatania oraz wielozmystowego pobudzania, ktore angazuja umyst, serce
icialo (stuch, wzrok, dotyk, ruch) stanowi optymalny sposéb do ksztaltowania irozwijania
osobowosci dziecka w wieku przedszkolnym™*3,

Definiujagc proces poznawczy, trzeba stwierdzi¢, ze wiasnie poznanie nalezy do wszelkich
procesow myslowych, tj. ,,pamie¢, uwaga, spostrzegawczo$¢, uczenie si¢ iinne zmierzajace do
odbioru, przetwarzania, kodowania ipozniejszego wykorzystywania informacji oraz zdobytych
w toku rozwoju osobniczego wiadomosci, umiejetnosci i okreslonych nawykow™*,

Procesy poznawcze dzieci w wieku przedszkolnym jak podaja autorki Kwiatkowska i Topinska
w Pedagogice przedszkolnej w duzej mierze ,jmaja tlo emocjonalne iodruchowy, mimowolny
charakter, przebiegaja bez lub z nieznacznym udziatem §wiadomej motywacji. Rozwijaja si¢ w toku
aktywnosci dziecka i w kontakcie z otoczeniem™.

Bardzo waznym elementem procesow poznawczych dzieci przedszkolnych jest spostrzeganie
inaczej percepcja, ktora polega na ,odbiorze wrazen, do$wiadczaniu iodzwierciedlaniu
rzeczywistosci gtownie przez bezposrednie oddzialywanie okreslonych receptorow, analizatorow
(smaku, wzroku, wechu, stuchu), ale takze rozumowanie, wnioskowanie oparte na pojgciach,
konkretnych treSciach, umiej¢tnoéciach (wigze si¢ m.in. z procesami uczenia, pamigcia, uwaga,
koncentracjg). Wsrod cech spostrzezen wymienia si¢ przedmiotowo$¢, calosciowos¢, uswiadomienie,
stalo$é, strukturalnoéé, nastawienie”®.

W trakcie rozwoju dziecko uzyskuje coraz lepsza orientacje w otaczajacym je §wiecie. ,,Ujawniaja
si¢ jednak trudno$ci w analizie isyntezie danych spostrzezeniowych™, chodzi oto, ze to
spostrzeganie cechuje stopien synkretyzmu, ktory znika w miar¢ dorastania dziecka.

U dzieci w wieku przedszkolnym zaobserwowa¢ mozna znaczng aktywnos$¢ umystowa, ktora
ukryta zostaje pod poj¢ciem myslenia, i tak mamy:

» myslenie sensoryczno-motoryczne — myslenie dzieci 3-letnich ,.cechuje sytuacyjnosé,
bezposrednia lacznoséé z dziataniem i spostrzeganie tego, co konkretnie towarzyszy danej chwili”*,

» myslenie konkretno-wyobrazeniowe — myslenie dziecka nieco starszego, ktore polega na
tym, ze dziecko moze juz ,,wtedy dokonywac operacji umystowych oderwanych od bezposredniego

op. cit., s. 74.
87 Por. M. Kierzkowski, Rozwoj muzyczny dziecka..., s. 75.
%8 R. Doman, 1. Bisto, J. Kaszyca, Tasice, plgsy i zabawy przy muzyce dla dzieci w wieku przedszkolnym, Lublin
2003, Wydawnictwo Przedszkolak, s. 7.
39 D. Malko, Metodyka wychowania muzycznego w przedszkolu, WSiP Warszawa 1988, s. 27.
40 Por. R. Domat, 1. Bisto, J. Kaszyca, Tasice, plgsy i zabawy..., s. 7.
4 M. Przychodzinska, z doswiadczerr w wychowaniu muzycznym dzieci w wieku przedszkolnym, [w:] Z.
Woznicka (red.), Wychowanie estetyczne w przedszkolu, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa
1969, s. 81.
42 Por. M. Przychodzinska, z doswiadczern w wychowaniu muzycznym dzieci w wieku przedszkolnym, [w:] Z.
Woznicka (red.), Wychowanie estetyczne w przedszkolu..., s. 81.
43 R. Doman, L. Bisto, J. Kaszyca, Tasice, plgsy i zabawy..., op. cit., s. 7.
4 K. Janus (oprac.), Stownik pedagogiki i psychologii..., op. cit., s. 215.
4 Kwiatkowska M., Topiniska Z., Pedagogika przedszkolna, WSiP Warszawa 1978 [w:] A. Klim-Klimaszewska,
Pedagogika przedszkolna. Nowa..., op. cit., s. 43.
46 K. Janus (oprac.), Stownik pedagogiki i psychologii..., op. cit., s. 202.
47 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., op. cit., s. 43.
48 Ihidem, s. 43.
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spostrzegania. w proces ten coraz bardziej wlacza si¢ wyobraznia™*.

»  Myslenie abstrakcyjne, stowno-logiczne — w ktérej ,,budzi sie cickawos¢ poznawcza, czego
wyrazem s3 pytania kierowane do dorostych, zabawy badawcze, obserwacja przyrody i otoczenia,
zainteresowania grami dydaktycznymi”®.

Rozw6j muzyczny

Dla matych dzieci, muzyka a w ogromnej wigkszosci $piew, stanowi sposdb wyrazania
i uzewnetrzniania swoich emocji. ,,Wickszo§¢ badaczy jest zgodna, ze w rozwoju muzycznym
wystepuja pewne prawidtowosci pojawiajace si¢ wraz z wiekiem, ktore wywodza si¢ bezposrednio
z proceséw akulturacji oraz automatycznego ipod$wiadomego rozwoju percepcji muzycznej”.
Rozwo6j muzyczny dziecka jest cecha indywidualng inie nalezy na sit¢ z kazdego dziecka robic¢
artysty. ,,Wprawdzie regularne zajecia muzyczne prowadza do bardziej precyzyjnego odbioru
melodii, lepszej pamigci muzycznej oraz wezesniejszej wrazliwosci na tonalno$¢ muzyki, to jednak
nalezy uwzgledni¢ fakt, ze mozliwo$¢ przyspieszonego nabywania podstawowych umiejetnosci
muzycznych moze by¢ ograniczona przez ogdlne procesy rozwoju umystowego, emocjonalnego
i sensomotorycznego”*

Beata Bonna podaje w swojej ksiazce Rodzina iprzedszkole w ksztaltowaniu umiejetnosci
muzycznych dzieci. Zastosowanie koncepcji Edwina E. Gordona, ze ,,W wieku przedszkolnym, $piew
i muzyka sg §ci§le zwigzane z zabawg ruchowa. Dziecko nuci lub $piewa, chetnie wlacza si¢ rowniez
do $piewu innych oraz tanczy. Niektore dzieci przejawiaja gotowos¢ do shuchania muzyki
w skupieniu oraz improwizacji wokalnych bedacych najczesciej forma przekomarzania sie¢
rytmiczno-melodycznego lub spontanicznego wys$piewywania wrazen, obserwacji itp. Spiew
przyjmuje charakter eksperymentowania z melodig lub melodeklamacji, natomiast rytm improwizacji
wokalnych jest czgsto swobodny itylko w niektorych $piewankach wyczuwa si¢ miarowosc¢
(wewnetrzng pulsacje)”®®. w tym okresie ,,znacznie zwieksza sie czutoéé na zmiany dynamiczne
w muzyce, jednak nie wystepuje jeszcze prawidtowe odbicie zmian dynamiki w ruchach”.

Waznym aspektem jest fakt, ze ,,muzyka iruch sg zrodlem radosci, odprezenia, wytadowania
energii irozwoju fizycznego™® Te elementy (muzyka i zajecia muzyczno-ruchowe) realizowane
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, powinny ,,zaistnie¢, aby podejmowane oddziatywania przyniosty
zamierzone efekty wich rozwoju”®. Ponizej w tabeli nr 4 zaprezentowano grupy wiekowe iich
reakcje na szeroko pojeta muzyke.

Tabela nr 4 — Rozwdj muzyczny przedszkolakow

okolo 2 3-latek 4-latek 5-latek okres 6-latek

roku zycia miedzy 5 a6
rokiem zycia

- ,pojawia si¢ | -z wyraznym -potrafi -skala glosu - ,jest bardzo -skala glosu
umiejetnosé zainteresowanie | odtworzy¢ rytm | obejmuje istotny dla obejmuje
roéznicowania m reaguje na stuchanym septyme; wyksztalcenia | oktawe;
barwy muzyke, utworow za -$piewaja juz umiejgtnosci -$piewaja duzo
instrumentéw, | probuje pomoca doktadniej, poprawnego doktadniej
ktéra rozwija si¢ | $piewac; gestodzwickow, uwzgledniajac | $piewu. intonacyjnie,

49 Ibidem, s. 43.
50 1hidem, s. 43.

51 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka ..., op. cit., s. 30.

52 Ihidem, s. 30.

53 B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztattowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci. Zastosowanie koncepcji

Edwina E. Gordona, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego Bydgoszcz 2005, s. 46.
54 D. Malko, Metodyka wychowania muzycznego..., op. cit., s. 23.
5 A. Dasiewicz-Tobiasz, Umuzykalnienie w przedszkolu, Warszawa 1977, WSIP, s. 6.

%6 R. Doman, 1. Bisto, J. Kaszyca, Tarice, plgsy i zabawy..., op. cit., s. 8.
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wraz
z wiekiem
-potrafig
Spiewac
pojedyncze,
krotkie frazy
piosenek; §piew
wystepuje
bardzo czgsto
podczas
zabawy®®

»57

-muzyka
wchodzi

w zycie dziecka,
wplyw jej na
rozw0j dziecka
jest wyrazny,
nie jest jednak
w tym okresie
jeszeze ciagly;
-taczg rdzne
fragmenty
piosenek,
wyliczanek

1 wierszykow;
potrafiag
powtorzy¢
piosenke, ale
czgsto zmieniajg
jej linig
melodyczng®.
-potrafia
dopasowac
swoje emocje
do stuchanej

muzyki®®
- skala gtosu nie

przekracza kwinty61.

np. tupiac,
klaszczac, czy
tez stosujac
proste ruchy —
kotysanie,
sktony;
-wzrasta ich
sprawnos¢
ruchowa, skaczg
Z nogi na noge,
utrzymuja
tempo, lepiej
chwytaja rytm
marsza i biegu;
s3 w stanie
skupi¢ uwage

i wyshucha¢
kilka zwrotek
piosenki,

a takze
rozpoznac
piosenke po
melodii granej
Iub nuconej
przez
nauczycielke;
-graja na
prostych
instrumentach
perkusyjnych tj.
marakasy,
kotatka,
tamburyn,
bebenek
(uderzany
palcami)®?;
-$piewa
piosenki

W miare
poprawnie;
-chetnie
eksperymentuje
z dzwigkiem na
klawiaturze, na
instrumentach;
-lubi zabawy ze

57 B. Bonna, Rodzina i przedszkole..., op. cit., s. 45.
%8 Por. M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 39.

59 Tamze, s. 39.
60 Tamze, s. 39, 44.

intonacjg, rytm
i prawidtowa
dykcje;
-wzrasta
sprawnos$¢
ruchowa, dzieci
szybciej reaguja
ruchem;

-graja na
instrumentach
uderzanych
paleczka
(bgbenek,
tamburyno,
dzwonki);
-zwigksza si¢
koncentracja
uwagi, wigc
mogg stuchac
juz krotkich
utworow
instrumentalnyc
h;
-przez wigksza
wrazliwo$¢
muzyczna moga
uchwycié¢
roéznice

w dynamice,
tempie a takze
wysokosci
dzwigkow

w skrajnych
rejestrach
instrumentu

i ludzkiego
gtosu®;
-wystukuje
proste rytmy
muzyczne
iuczy si¢
tatwych melodii
na
instrumentach; -
tanczy;

-jest juz zdolne

-dzieci potrafig
odtwarzaé
stowa, rytm

i wysoko$é
dzwigkow,

W Sposob
umozliwiajacy
rozpoznanie
piosenki.

-majg rowniez
szanse znacznie
rozwing¢ swoje
umiej¢tnosci

w tym zakresie,
jezeli stworzy
im si¢ okazj¢ do
$piewania”®®,

W rytmie

i tempie;

_Sq
zainteresowane
zarowno
tekstem, jak

i melodia
piosenki;
-dzieci tatwiej
odtwarzaja

i odbieraja
muzyke,
dostrzegajac
elementy
wystepujace

W utworze;

-s3 W stanie
samodzielnie
okresli¢
charakter

i nastrj utworu,
a takze wskazac
niektore
instrumenty’;
-intensywnie
rozwija si¢ u
nich stuch
wysokosciowy
(melodyczny);
-wiele z nich
potrafi odr6znié¢
odlegtosc
pottonow™;
-lubi stucha¢
muzyki,
preferuje
audycje radiowe
i telewizyjne

z tlem
muzycznym. -
wyraznie
ksztattuje sie
w tym okresie
stuch
melodyczny.
,,Czulo$¢ na

61 Por. 1. Dudzifiska (red.), Wychowanie i nauczanie w przedszkolu, WSiP, Warszawa 1983, s. 25.

62 Tamze, s. 25-30.
65 Tamze, s. 35-46.

8 B. Bonna, Rodzina i przedszkole..., op. cit., s. 45.
0 Por. 1. Dudzinska (red.), Wychowanie i nauczanie..., s. 43.
" Por. A. Sacher, Stuchanie muzyki i aktywnosé artystyczna dzieci, Impuls, Krakoéw 1999, s. 55.
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Spiewem; do zaspiewania roéznice
-prébuje tej samej wysokosci
zabiera¢ glos na | piosenki wyksztatlcona
temat W réznym jest u dzieci juz
ulubionych tempie i na okoto 6 roku
piosenek rbznej zycia. Dzieci
i utworow wysokosci. w tym wieku
instrumentalnyc | Swiadczy to potrafia juz
h; o tym, ze odpowiedziec,
-potrafia posiada ono ktory z dwoch
odrozni¢ tempo | wiedze zagranych
wolne od dotyczacg faktu, dzwigkow jest
szybkiego; Ze mimo wyzszy badz
dokonuje si¢ transformacji nizszy”’%
znaczna melodia -potrafig , poprawnie
poprawa pozostaje taka rozréznia¢ brzmienie
w zakresie sama. Jednak populamych
rozpoznawania | w tym wieku instrument6w, nawet
barwy dziecko nie jesli wykonywaty swoje
diWiﬁ;kéWGS; potraﬁ partie na tle orkiestry
-poszerza si¢ skala glosu przenieéc’ ,,tej symfonicznej”73.
do seksty64. Wiedzy na

procedurg

wydawania

przemyslanej

oceny

W sytuacji

kolejnego

percypowania

melodii

wykonywanej

W réznym

tempie i na

roéznej

wysokoéci’%;

-nie ma problemu

z percepcja

i reprodukeja rytmu

punktowanego; mozna

réwniez zauwazy¢

i zaobserwowac

poczatki utrzymania

stalego metrum67;

-zauwaza si¢ $piew

spontaniczny, ktory

stopniowo zostaje

zastgpiony piosenkami

z repertuaru

63 Tamze, s. 40-41, 44.

64 Tamze, s. 45.

8 J. A. Sloboda, Umyst muzyczny. Poznawcza psychologia muzyki, Warszawa 2002, s. 255-256, [w:] B. Bonna,
Rodzina i przedszkole ..., s. 36.

67 Tamze, s. 40-41, 44.

2 D. Malko, Metodyka wychowania muzycznego..., op. cit., s. 22.

8 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka ..., op. cit., s. 44.
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| | |
dziecigcego68;

Rozwdj muzyczny dzieci w wieku przedszkolnym zalezy przede wszystkim od sposobu ich
obcowania z muzyka, od edukacji muzycznej realizowanej zarowno w przedszkolu jak i w domu
rodzinnym. ,,U matych dzieci obserwujemy spontaniczna reakcj¢ na muzyke. Muzyka wzbudza
czesto $miech, rado$¢, pod wptywem muzyki dzieci przytupuja, klaszcza, wykonuja rytmiczne ruchy,
niekiedy za$ na odwrot, uspokajajg sie, powazniejg”’*. Im wiecej muzyki w zyciu dziecka tym sg
wigksze szanse, ze bedzie ono rozwijac si¢ w tym kierunku. Do 7 roku zycia trwa okres nasladowania
i przyktadu. Rozwijajg si¢ organy i zmysty, dziecko przyréwnuje si¢ w tym czasie do rosliny, ktora
kieruja sily wzrostu. Stuch potrzebuje pobudzania, dziecko proébuje swoich sit w $piewie i §piewanie
przynosi mu zadowolenie™

Podsumowujac ten aspekt rozwoju muzycznego trzeba stwierdzi¢ bardzo wyraznie, ze sporo
interesujacych i bardzo ciekawych informacji na temat dzieci trzyletnich, czteroletnich, pigcioletnich,
a nawet szescio isiedmioletnich odnajdziemy w $§wietnej pozycji wydawniczej, starej, ale jakze
obecnie aktualnej. Jest to opracowanie pod redakcjg Ireny Dudzinskiej Metodyka wychowania
w przedszkolu cz. 111, WSiP Warszawa 1976 rok, treSci odnajdziemy na stronach 56-58. Ale na ten
sam temat pisata Maria Manturzewska i Barbara Kaminska i w ich opinii:

-dzieci 2 — 3-letnie ,,cechuje spontaniczna iniekontrolowana aktywno$¢ muzyczna. Wzrost
koordynacji ruchowej oraz przede wszystkim umiej¢tno$¢ chodzenia przyczynia si¢ do wzbogacenia
reakcji ruchowych na muzyke”’®. Wazne jest tez to, ze nasladowanie rytmu przy pomocy klaskania
czy w rytm muzyki jest zbyt trudne, dlatego odpowiednim $rodkiem edukacyjnym wtasnie do nauki
rytmu jest glos’’.

-dzieci 3 —4-letnie ,,interesujg si¢ szczegdlnie barwa dzwieku, stuchaja z upodobaniem niektoérych
instrumentow 1 glosow. Pelne zaangazowanie emocjonalne, rado$¢ iodprezenie daja ruch przy
muzyce — forma zaspokajajaca naturalng potrzebe aktywnosci fizycznej dziecka. w odbiorze muzyki
wykonywanej ,,na zywo” lub shuchanej z plyt dajg sie réwniez zauwazyé pewne upodobania dzieci”’.
Analizujac formy aktywno$ci muzycznej, nalezy stwierdzi¢, ze dzieci w tym wieku opanowuja
ogo6lny zarys melodii; ,,jesli dziecko uczy si¢ gry na instrumencie, moze w tym wieku nastgpic¢ rozwoj
stuchu absolutnego”™. Na rytmiczng muzyke, reaguja ruchem, choé¢ ich ruchy sa niedokladne
i nieskoordynowane. Dzieci wzbogacaja zasob wrazen stuchowych o brzmienie niektorych
instrumentdw tj. bebenek, marakasy, dzwiek klawiszy fortepianu®®. Dzieci w tym wieku potrafig
»Spiewac” swoje piosenki, ktorych podstawa jest sytuacja, w jakiej si¢ wlasnie dziecko znalazlo,
koloryzujac je wyobrazeniami dziecigcymi. Takze w tym wieku obserwuje si¢ pierwsze przejawy
ruchu zgodnego z rytmem ustyszanej muzyki, cho¢ sg problemy z utrzymaniem tempa®’.

-dzieci 4 - 5 letnie, majg mozliwo$¢ rozrdézniania rejestru wysoko$ci oraz powtarzania prostych
rytmow®?.

-dzieci 5 - 6-letnie juz zdotaly opanowac nastgpujace pojecia: glosniej-ciszej; potrafiag rozrdzniaé
fatwe wzory tonalne irytmiczne (,ten sam” czy ,,inny”) oraz widoczny jest postep w $piewaniu

8 Por. M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 42.
"4 1. Dudzinska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu, cz. 111, WSiP, Warszawa 1976, s. 48.
5 Por. B. Podolska, Muzyka w przedszkolu, Impuls, Krakow 2008, s. 38-40.
76 M. Manturzewska, B. Kaminska, Rozwdj muzyczny czlowieka [w:] M. Manturzewska, H. Kotarska, Wybrane
zagadnienia z psychologii muzyki, WSiP Warszawa 1990, 25-49, [w:] M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka
..., S.38.
" Por. E.E. Gordon, Umuzykalnienie niemowlqt i matych dzieci, Wydawnictwo ,,Zamiast Korepetycji”” Krakow
1997, [w:] M. Kierzkowski, Rozwoj muzyczny dziecka..., s.38-39.
8 1. Dudzianska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu, cz. 11L..., op. cit., s. 49.
9 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., op. cit., s. 31.
8 Por. 1. Dudziniska (red.), Wychowanie i nauczanie..., s. 40.
81 Por. A. Sacher, Stuchanie muzyki i aktywnosé..., s. 56.
82 Por. M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 31.
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melodii i zauwaza si¢ lepszg percepcje muzyki tonalnej niz atonalne;j®.

-migdzy 4 - 6 rokiem Zzycia zauwaza si¢ wyrazna poprawe¢ koordynacji motoryki z pulsem
irytmem muzycznym; che¢tnie improwizuja; tworczo§¢ wokalna zawsze towarzyszy zabawom
ruchowym i kontaktom z innymi dzie¢mi.

Z rozwojem muzycznym bardzo dobrze koreluja uzdolnienia muzyczne. Obserwujac rozwdj
muzyczny dzieci mozna zauwazy¢, ze nie u wszystkich przebiega on rownomiernie. Sg dzieci, ktore
wykazuja tatwos¢ w przyswajaniu materialu muzycznego, np. w wieku przedszkolnym ,,odkrywaja
nowy, bogaty $wiat piosenek i muzycznych zabaw, co czgsto wplywa na ujawnienie si¢ zdolnosci
muzycznych’®. Méwigc o wychowaniu muzycznym w przedszkolu na pierwszy plan nalezy polozy¢
konieczno$¢ zaangazowania, aktywnosci i zainteresowania dziecka. Stwierdzi¢ nalezy, ze jest to
podstawowy warunek realizacji procesu umuzykalnienia®®. a zatem jezeli méwimy o rozwoju
muzycznym dziecka, to jest on $cisle zwigzany wtasnie z jego uzdolnieniami muzycznymi, np. ,,w
miar¢ obcowania z dzwigkiem i zdobywania nowych doswiadczen muzycznych, dzieci zaczynaja
wykazywaé pewne upodobania i zainteresowania, zaczynaja zauwaza¢ muzyke i wartosciowac ja .

W trakcie rozwoju umiejetnosci muzycznych, wsrod dzieci uzdolnionych muzycznie, problemy
natury technicznej schodza na plan dalszy, ado glosu zaczyna dochodzi¢ sfera emocjonalna.
Mianowicie w koncepcji struktury uzdolnienia wedlug Marii Manturzewskiej ,,centralne miejsce
zajmuje muzykalno$¢. Termin ten opisuje ogolng tendencj¢ jednostki do przezywania i interpretacji
muzyki”®.

I tak problem muzykalno$ci, czyli zdolno$¢ emocjonalnego przezywania muzyki u dzieci w wieku
przedszkolnym lezy w sferze zainteresowan, gdzie zainteresowanie muzyka ksztaltuje si¢ w pewien
szczegblny sposob, np. ,,podczas zabawy z zapatem wyS$piewuja swoje wlasne, prymitywne, oparte
na 2 — 3 dzwigkach wyliczanki, wierszyki, §piewanki. Bawi je rytmizacja stow, zmiana akcentow,
réznorodno$¢ brzmienia poszczegdlnych sylab i stow’®,

Borys Tieptow za podstawowy przejaw muzykalnosci ,,uznaje zdolno$¢ do emocjonalnego
reagowania na muzyke”®. Dzieli muzykalno$¢ na nastgpujace sktadniki uzdolnien: zdolnosci
specjalne (muzyczne) - poczucie rytmu muzycznego; poczucie wysokosci dzwigku (stuch
melodyczny); zdolno$¢ do tworzenia wyobrazen stluchowych; wrazliwo$s¢ na barwe dzwigku;
wrazliwo$¢ na dynamike dzwicku (shuch dynamiczny) ijej zmiany oraz zdolno$ci ogdlne —
wrazliwoéé emocjonalna, uwaga, pamieé, inteligencja, aktywno$¢*.

Poczucie rytmu muzycznego — jest zawsze polaczone w wieku przedszkolnym z ruchem, np.
,,Irzylatek nie§wiadomie, intuicyjnie poddaje si¢ rytmowi muzyki wykonuje niektore proste ruchy
rak, ndg, calego ciala. Dziecko szescioletnie potrafi juz zapamieta¢ rytm piosenki, odtworzyé go
ruchem, zagra¢ na instrumencie, potrafi odczu¢ regularnie powtarzajace si¢ akcenty metryczne
w taktach dwu-, trzy- czteromiarowym, umie tez tworzy¢ swoje wilasne rytmy w mowie, $piewie
i ruchu™,

Poczucie wysokosci dzwigku — dzieci przewaznie to osiagaja w wieku 4 — 5 lat. Ci starsi ,,potrafiag
odrézni¢ wysokos$¢ dzwigkow odlegtych o sekunde, uchwyci¢ kierunek oraz charakter linii
melodycznej”®.

Zdolnos¢ do tworzenia wyobrazen stuchowych — jest to ,,zdolnos¢ wyobrazenia sobie muzyki <w
mysli>, operowanie obrazami muzycznymi.

8 Por. R. Shuter-Dyson, C. Gabriel, Psychologia uzdolnienia muzycznego, WSiP Warszawa 1986, s. 165. [w:]
M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 31.

84 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., op. cit., s. 7.

8 Por. I. Dudzianska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu, cz. 111..., s. 50.

8 I. Dudzianska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu., cz. 111,, op. cit., s.48.

87 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka ..., op. cit., s. 14.

8 I. Dudzianska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu..., cz. 11, op. cit., s. 49.

89 M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., op. cit., s. 15.

9 Por. 1. Dudziafiska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu..., cz. 111, s. 50-52.

91 1. Dudzianska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu..., cz. 111, op. cit., s. 50-51.
9 1. Dudzianska (red.), Metodyka wychowania w przedszkolu..., cz. 11, op. cit., s. 51.
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Wrazliwos¢ na barwe dzwigku — wystepuje juz ,,u trzylatkdw, a nawet wezesniej. Ukierunkowane
kontakty zmuzyka, sa okazja do spostrzegania izapamigtywania barw instrumentow i glosow
brzmigcych pojedynczo i w zespole®.

Wrazliwos¢ na dynamike dzwieku i jej zmiany — jest to zdolno$¢ powszechna i wystepuje u dzieci
juz bardzo wczes$nie.

Dokonujac przegladu literatury pod katem uzdolnien, czy zainteresowan dzieci w wieku
przedszkolnym Kinga Lewandowska sugeruje, ze wychowanie muzyczne dzieci opiera si¢ na dwoch
podstawowych zatozeniach: ,,1. zdolno$ci muzyczne u dzieci wzrastaja wraz z wiekiem, rdznicujac
si¢ stopniowo i przeobrazajac zar6wno pod wzgledem ilociowym, jak i jakosciowym, 2. mozliwosci
rozwoju stuchu muzycznego u dzieci we wczesnym dziecifnistwie sg na tyle wielkie, ze moga stac si¢
podstawa dziatalno$ci muzycznej realizowanej w warunkach zbiorowego nauczania na wigksza skalg
niz czyniono to dotychczas %,

Natomiast w Metodyce wychowania muzycznego w przedszkolu (chociaz jest to publikacja z lat
80-tych) autorka Dorota Malko stwierdza, ze ,,W okresie przedszkolnym ksztaltuja si¢ liczne
sktadniki zdolno$ci muzycznych, wyraznie przejawia si¢ ich réznorodnos¢, a takze obserwuje si¢
kompensacyjny rozwo6j tych stron muzykalnosci, ktére uzupetniajg braki zaznaczajace si¢ u dziecka.
Muzyka dostrzegana jest przez dziecko w znacznie mniejszym niz poprzednio zwiazku z konkretnym
obrazem, tematem, natomiast nabiera emocjonalnego charakteru. w pewnym stopniu mozliwy jest
$piew dzieci bez akompaniamentu, bez ruchu, bez teatralizacji czy wzrokowej pogladowosci, co
w okresie poniemowlecym nie byto mozliwe”®.

Uzdolnienia ogolne takie jak uwaga czy pamieé dzieci w mtodszym wieku przedszkolnym
cechuje to, zZe:

Uwaga dzieci w tym wieku jest krotkotrwala i bardzo szybko zmieniajg one przedmiot swoich
zainteresowan, tatwo si¢ mecza. Motywem dzialania dzieci w tym wieku jest gtdwnie potrzeba
zabawy. z wiekiem wzrasta mozliwos¢ skupienia uwagi iopanowania wlasciwej dzieciom
ruchliwosci. U dziecka 6-letniego jest juz wyksztalcony pewien stopien uwagi dowolnej,
umozliwiajacy mu dluzsze koncentrowanie si¢ na tym, co mowi nauczyciel lub wykonywanie
bardziej ztoZzonych zadan®.

W wieku przedszkolnym nastgpuje rozwoj pamigci oraz wyobrazni muzycznej, a spontaniczna
ekspresja muzyczna zaczyna przybieraé bardziej ztoZong posta¢®’. Pamieé i procesy pamigci u dzieci
przedszkolnych zalezne sa od tego, jak przebiegal proces spostrzegania i jaka byta wtedy koncentracja
uwagi. Zapamigtywanie w mlodszym wieku ma juz cechy pamieci dowolnej. Jednak najistotniejszy
jej rozwd]j przypada na okres starszego wieku przedszkolnego. Dziecko 6-letnie zdolne jest do
zapamictywania intencjonalnego np. wierszyka czy roli w przedstawieniu. Stopien trwalo$ci pamigci
wrasta, gdy dziecko bierze bezposredni udzial w zdarzeniach i gdy towarzysza temu pozytywne
emocje®,

W wieku przedszkolnym nastepuje rowniez rozwoj mowy — zaréwno ilo§ciowy, jak i jakosciowy.
Wozrasta znacznie liczba uzywanych przez dziecko stéw — od okoto 1000 w wieku 3 lat, do co
najmniej 2000 w wieku 5 lat (wzrasta liczba iproporcja przymiotnikow w stosunku do innych
wyrazow, postgpy Ww gramatyzacji mowy). Wraz zrozwojem mowy rozwija si¢ umiej¢tnosé
komunikowania si¢ z innymi ludzmi®.

Nalezatoby poruszy¢ jeszcze watek emocji w wieku przedszkolnym, gdyz jest on niestaty (fatwo
powstaja, trwaja krotko i szybko si¢ zmieniajg). a przejawy sg nastepujace: ,,oproécz ruchéw i mimiki,

93 Ibidem, s. 51.

% D. Malko, Metodyka wychowania muzycznego..., op. cit., s. 20.

% D. Malko, Metodyka wychowania muzycznego..., op. cit., s. 21.

% Por. Vademecum nauczyciela szesciolatkéw, WSiP Warszawa 1977, [w:] A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika
przedszkolna. Nowa..., s. 43-44.

9 Por. M. Kierzkowski, Rozwdj muzyczny dziecka..., s. 40.

% Por. A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa ..., s. 44.

9 Por. J. Strelau, A. Jurkkowski, Z. Putkiewicz, Podstawy psychologii dla nauczycieli, PWN Warszawa 1981,
[w:] Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa..., s. 44.
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do wyrazania uczu¢ dzieci wlaczaja reakcje werbalne”'®.

Czynniki emocjonalne: to spostrzezenia i wyobraznia dziecka, a dziecko 6-letnie charakteryzuje
si¢ ,,znaczng rownowaga uczuciows. Jest na ogét pogodne, pozytywnie ustosunkowane do otoczenia,
nie obserwuje si¢ zmiennosci nastrojow, jednoczesnie silnie angazuje si¢ emocjonalnie w to, co si¢
dzieje dookota”'%!, Potrafi rozpoznawaé stany uczuciowe innych i dostosowywaé sie¢ do nich.
,Obserwuje si¢ rowniez tworzenie si¢ uczu¢ wyzszych: patriotycznych, estetycznych
i humanistycznych'%?, Ale sg wrazliwe na ocene ich osoby.

Kilka sléw na zakonczenie

Okres przedszkolny w zyciu kazdego cztowieka wydaje si¢ kluczowym dla calego dalszego zycia.
Nabyte w tym okresie nawyki sg trudne do wyrugowania w dalszym zyciu, dlatego nalezy zrobic¢
wszystko, zeby byly to nawyki pozytywne. Zdobyte negatywne doswiadczenia w sferze psychiczne;j
i emocjonalnej odciskaja swoje pigtno na cate zycie. Muzyka moze by¢ ta dziedzina, ktora
pozytywnie wplynie na catoSciowy, harmonijny rozwoj dziecka. Przy jej pomocy moze ono
w bezpieczny sposob wykrzycze¢ swoje zale do calego §wiata, moze calemu $wiatu powiedzie¢
o swojej radosci i szcze$ciu. Podczas wspdlnego $piewu z rowiesnikami, dziecko manifestuje swoja
przynalezno$¢ do grupy spotecznej, w ktérej odnajduje swoje miejsce oraz widzi sens wspolnego
dzialania. Zajg¢cia ruchowe, wykonywane w rytm brzmigcej w tle muzyki, pomagaja w rozwoju
motorycznym dzieci. Ich taneczne ruchy charakteryzuja si¢ coraz wicksza ptynnoscia i precyzja
wykonania. Wszystkie te dziatania wiaza si¢ nie tylko z zabawa, ale rdwniez z nauka, dlatego istotne
jest, aby w tym okresie zycia dzieci nauczyly si¢ uczy¢. Jest to umiejetnos¢ kluczowa dla dalszego
rozwoju czlowieka, niezbedna w zdobywaniu dalszej wiedzy iumiejetnosci. Potaczenie zabawy
inauki, przy pomocy katalizatora, jakim jest muzyka, pozwala w sposob bezstresowy stworzy¢
dzieciom odpowiednie warunki do wszechstronnego i harmonijnego rozwoju ich osobowosci.

Abstrakt

Stowa kluczowe: muzyka, rozwoj fizyczny, rozwdj motoryczny, rozwoj psychiczny, rozwoj
emocjonalny, rozwdj spoteczny, rozwdj poznawczy.

Key words: music, physical development, motor development, mental development, emotional
development, social development, cognitive development

Streszczenie:

W rozwoju osobowosci cztowieka okres przedszkolny odgrywa niebagatelng rolg. w tym czasie
odbywa si¢ bardzo dynamiczny rozwdj fizyczny i motoryczny dzieci, stabilizuje si¢ ich postawa
psychiczna iemocjonalna. Rozwoéj dzieci, chociaz przebiegajacy w sposob indywidualny, jest
przewidywalny ipodlega okreslonym regutom. Muzyka moze by¢ czynnikiem wspomagajacym
i ulatwiajacym pierwsze kroki dziecka w nowym srodowisku, jakim jest spoteczno$é przedszkolna.

Abstract:

In human development the pre school time plays an important role. During this time a child undergoes
a very dynamic physical and motor development, his/her mental and emotional attitude is shaped.
achild development, however unique and individual, 1is predictable and follows
certain rules. Music can be a very helpful factor supporting and facilitating a child’s first steps in
a new surrounding which is a kindergarden.
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Cialo — przywilej czy przeklenstwo?

Wstep

Cialo jest elementem zycia spolecznego towarzyszacym jednostkom przez cale ich zycie.
Spoteczno- kulturowy kontekst cielesnosci tyczy si¢ rownie dokonywania modyfikacji ciele-
snych zwigzanych, np. z tatuazami, pearcingiem, skaryfikacjami badz zabiegami chirurgii
estetycznej, ale réwniez odchudzaniem czy rozwijaniem muskulatury. Cialo towarzyszy
ludzkosci od poczatku az do kofica egzystencji, co czyni go konstruktem oczywistym. Po-
trzebowano wielu lat, by dostrzec konieczno$¢ i istotno$¢ badan nad cielesnoscia i ciatem
w ogole.

Niewatpliwy wptyw na wspotczesne badania podejmujace tematyke ma wszechobecny
kult ciata, masowe nawotywanie do dbania 0 kondycje fizyczng — czesto przesadng. Nowo-
czesne spoteczenstwo przyktada ogromna wage do cielesnosci, traktujac wielokrotnie ciato
jako narzedzie pracy. Poza tym mowi si¢ 0 funkcji ciata jako nos$nika wiasnej tozsamosci
oraz jako zrodle napietnowania spotecznego.

W niniejszym artykule zostanie podjeta proba uzyskania odpowiedzi na pytanie, czy po-
siadanie ciala w kontekscie spoleczno- kulturowym jest uznawane za przywilej czy
przeklenstwo? Analiza bedzie dokonywana pod katem kreowania tozsamosci jednostek oraz
napig¢tnowania spotecznego.

W pierwszej czesdci artykutu zostanie przedstawiony zarys wybranych teorii i badan so-
cjologicznych poswieconych zagadnieniu ciata. w kolejnej partii materialu omawiana bedzie
kwestia cielesno$ci jako komponentu tozsamosci jednostki. Nastepnie ciato zostanie przed-
stawione w kontek$cie napietnowania i wykluczenia spotecznego. Zakonczenie bedzie proba
wytuskania wnioskow i odpowiedzi na postawione pytanie.

Cialo W ujeciu teorii i badan socjologicznych

Ciato sensu stricto jako obiekt zainteresowania socjologéw ma do$§¢ krotka historie.
Braian S. Turner szacuje poczatek rozwazan nad cielesnos$cia na lata 80. Oczywiscie zagad-
nienie pojawiato si¢ juz w socjologii klasycznej, lecz nie byto analizowane na szeroka skale
i nie traktowano go jako subdyscypliny naukowej. Pojecie nie bylo usystematyzowane,
a samo zagadnienie traktowano jedynie jako element innych teorii.

Wsrdd socjologow klasycznych podejmujacych problematyke cielno$ci znajdowali sie
m.in.: Karol Marks, Georg Simmel czy Max Weber. Pierwszy z wymienionych uczonych
zwrocit uwage na ,,[...] kwestie asymilacji ciata przez kapitalistyczng technologie [...]”,
Simmel natomiast zwrocit uwage na ,,wcielone dyspozycje, ktore stanowia site napedowa
przyciagajaca ludzi ku sobie nawzajem”. Ostatni z przytoczonych w tej czgséci socjologow
wskazywal na ,racjonalizacj¢ ciata, a takze schronienie przed fizyczng instrumentalizacja,
jakie zapewniaja: sztuka, mitos¢ i erotyka (Shilling 2010: 23)”.

Do kolejnej grupy badaczy pochylajacej sie nad cielesno$cig nalezeli: Michael Foucault,
Erving Goffman, Pierre Bourdieu oraz Mary Douglas. w szczegolny sposdb dwaj pierwsi
socjolodzy przyczynili sie do rozwoju badan nad ciatem (Shilling 2010: 23).

Michael Foucault jest tworcg koncepcji dotyczacej biowtadzy, ktéra $cisle koresponduje
z ciatem i biologia. Wychodzi ona z zatozenia, iz ciato jako twor materialny i biologiczny
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zanika a w jego miejsce pojawia si¢ produkt spotecznie skonstruowany. Jego teorie okreslane
sg jako ,,Foucauloutystyczne podejscie do ciata”.

Erving Goffman jako przedstawiciel symbolicznego interakcjonizmu taczy cielesno$é
z interakcjami spotecznymi. Na podstawie jego teorii mozna wywnioskowac, iz ciato odgry-
wa istotng rolg¢ W zyciu spotecznym, a przede wszystkim odpowiedzialne jest za podtrzymy-
wanie relacji, odgrywanie rol, wptywa réwniez na stosunki miedzy tozsamo$cia osobistg
a spoteczng. Utrzymuje, iz jednostki wykorzystuja swoje ciata jako zasob, dzieki ktoremu
moga kreowa¢ wlasng tozsamos¢ (Shilling 2010: 87-88).

Pierre Bourdieu okresla cialo jako nosnik symbolicznych znaczen w teorii reprodukcji
spolecznej. Wskazuje rowniez na utowarowienie ciata w spoteczenstwie nowoczesnym (Cia-
to jako kapitat fizyczny). Wykazuje, iz ciato nosi znamiona klas spotecznych wynikajacych
z takich czynnikow jak: potozenie spoteczne jednostki, ksztattowanie jej habitusu® a takze
rozwoéj gustu. Pierwsze z nich odnosi si¢ do materialnych warunkow egzystencji, ktore tycza
si¢ danej klasy spotecznej, drugie- do habitusu umiejscowionego w ciele, ktéory ma wpltyw na
aspekt ludzkiego wcielenia ukazujacy sie np. w ludzkich gestach czy sposobie chodzenia.
Nastepnie ciato ksztaltuje gust, ktory odnosi sie do wyboréw jednostek iich stylu zycia.
Bourdieu definiuje gust jako ,,uciele$niong zasade kwalifikacji rzadzaca wszelkimi formami
wcielenia, wybiera i dokonuje zmiany tego wszystkiego, co ciato wchtania, przezuwa oraz
przyswaja fizjologicznie i psychologicznie” (Shilling 2010: 141-142).

Mary Douglas okres$la ciato jako ,,odbiorce spotecznych znaczen i symbolu spoteczen-
stwa”. Uwaza roOwniez, ze poszczegélne grupy spoleczne przypisuja takie podejscie do ciata,
by odpowiadaty ich pozycjom spolecznym. Mary Douglas w swoich pracach wywarta
wplyw na antropologiczne postrzeganie ciata jako konstruktu spotecznego (Shilling 2010:
141-142).

Wzrost zainteresowania zagadnieniem cielesnos$ci przypada na XX wiek, a jego zrodlem
sa wydarzenia polityczne zwigzane z ruchami feministycznymi (np. uwolnienie ciata kobiet
spod rzagdow mezczyzn), jak rowniez przemiany demograficzne (starzenie si¢ spoteczen-
stwa), rasizm, otylo$¢, kondycja zdrowotna mtodych ludzi, zmiany struktur spotecznych
kapitalizmu, wzrost mozliwosci kontrolowania ciatem (Shilling 2010: 52).

Istotnym momentem dla rozwoju socjologii ciata jest wydanie w 1995 roku czasopisma
naukowego ,,Body & Society”, ktorego program redakcyjny dotyczyt m.in. ,,symbolicznego
znaczenia ciata; wptywu ciata na praktyczng organizacje zycia spotecznego; ptciowego zroz-
nicowania uciele$nienia; zwiazkéw miedzy cialem a technologia W rozwinietych spoteczen-
stwach informacyjnych; socjologii starosci i starzenia si¢; zagadnien zdrowia, chordb
i samopoczucia opisywanego przez socjologie medycyny oraz zagadnien ¢wiczen cielesnych
poruszanych przez socjologi¢ sportu (Kurczewski 2006: 32).

Roéwniez polscy badacze zwrocili szczegdlng uwage na temat cielesnosci. Poczatki socjo-
logii ciata w kraju szacuje si¢ na drugg potowe lat 90. Wedtug Honoraty Jakubowskiej klu-
czowymi publikacjami, ktére wplynety na zainteresowanie omawianym zagadnieniem byty:
,»Ciato iprzemoc w obliczu ponowoczesno$ci” oraz ,,Smierc’ i nieSmiertelno$¢” Zygmunta
Baumana, ,,Tozsamos¢, ciato i wltadza” Zbyszko Melosika, ,,Metamorfozy ciata. Swiadectwa
i interpretacje” pod redakcja Dariusza Czai. Sa to publikacje ukazane do 2000 roku. Po 2000
r. powstawato regularnie coraz wigcej publikacji naukowych dotyczacych omawianego za-
gadnienia, m.in.: ,,Spoteczne tworzenie ciata: pte¢ kulturowa i pte¢ biologiczna” Adama
Buczkowskiego oraz ,,Praktyki cielesne” pod redakcja naukows Jacka Kurczewskiego, ,,So-
cjologia ciata” Chrisa Shillinga.

! Habitus - Bourdieu: system "nabytych dyspozycji" do okreslonych sposobow i schematéw
mys$lowych, percepcji, oceniania i dziatania.
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Odbywaja sie rowniez konferencje i seminaria naukowe na temat ciata i cielesnosci, np.
zorganizowana w roku akademickim 2007/2008 konferencja prowadzona przez dr Matgorza-
te Jacyno na temat ,,Ciato i tozsamo$¢”, seminarium ,,Od pornografii do masakry” prowa-
dzone przez dr Lecha M. Nijakowskiego i znéw konferencje: w 2016 roku, ,,Ciato, ciatu,
ciatem” organizowana przez SWPS Uniwersytet Humanistycznospoteczny, w 2018 roku na
Uniwersytecie Medycznym w Lublinie — ,,Ciato ludzkie w badaniach naukowych. Aspekty
filozoficzne, prawne i spoteczne”, a w 2019 roku- ,,Ciato w kulturze: wizerunek, media, film,
literatura” zorganizowana przez Uniwersytet Wroctawski.

Cialo a poczucie tozsamosci

Rozwazania nad tozsamoscia nalezy rozpoczaé od przytoczenia jej definicji.

Tozsamo$¢ to ,,okazywanie innym jednostkom i samemu sobie identyfikacji (utozsamia-
nia si¢) z jakim$ elementem rzeczywistosci spotecznej, takze umozliwienie innym zidentyfi-
kowania, zdefiniowania i rozpoznania danego obiektu przez pewne cechy charakterystyczne
dla danego obiektu” (Olechnicki, Zatgcki 2000: 228).

Wyr6zni¢é mozna kilka rodzajéow tozsamosci, m.in. jednostkows, spoteczng i zbiorowa.
Skupiwszy si¢ na tozsamos$ci jednostkowej, nalezy odpowiedZz na pytanie- Kim jestem?
Jest to relacja z samym soba, ale rowniez z otaczajacym $wiatem, ludZzmi oraz kultura. Jest to
samookres$lenie siebie.

Zwigzane z poczuciem wilasnej tozsamosci jest ciato. Wedtug Giddensa jest ono trakto-
wane jako istotna cze$¢ jednostkowego uktadu dziatania. Koncepcja ta wskazuje, ze ,,$wia-
dome doswiadczenie wilasnej cielesnos$ci jest istotne przede wszystkim z tego wzgledu, ze
stanowi warunek spojnosci jednostkowej tozsamoscei, zapewnia jednostce poczucie cigglosci
i jej biograficznej narracji, a wigc jest $rodkiem do konsolidacji ,,ja” jako zintegrowanej
calosci” (Kurczewski 2006: 79).

W poznej nowoczesnosci odpowiedzialnos¢ za ciato przypisywane jest jednostce, ktdra
ma bezposredni wptyw na jego wyglad czy kondycje. Oznacza to, iz wyglad ciata zalezy od
jego wiasciciela. Bauman stusznie poréwnuje zadbane ciato do ogrodka. Opisujac historie
zaro$nictego chwastami, zaniedbanego ogrodu wskazuje, ze taki stan rzeczy przypisany jest
jedynie ogrodnikowi. Metafora ta odnosi si¢ do ciala i jego wiasciciela- to, w jaki sposéb ono
wyglada czy jest zadbane, wysportowane, zmodyfikowane- zalezy od posiadajacego. Spra-
wowanie wladzy nad swoim ciatem jednoznaczne jest z wladza nad tozsamos$cia- budowa-
niem jej i ukazywaniem. Tozsamo$¢ wowczas jest uosobiona poprzez wizualne reprezenta-
cje, ktdre z kolei sg prezentacjg obowigzujacych wiadzy dotyczacej ciata” (Melosik 2004:
18). z calg pewnosciag mozna uznaé, iz wyglad ciata jest swoistg wizytowka jednostek
i zarazem no$nikiem tozsamo$ci ukazujgcym charakter, osobowos¢, wyjatkowosé czy orygi-
nalnos¢.

Kolejnym rodzajem tozsamosci jest tozsamo$¢ spoteczna. Dotyczy ona nadawaniu cech
danej jednostce przez inne jednostki. w szczegdlnosci tyczy sie to tych atrybutdw, ktdre chca
by¢ szczegodlnie widoczne w odniesieniu do konkretnej osoby asa zalezne od kontekstu
spotecznego, np. pod wzgledem zainteresowan, postaw, wartosci Czy atrakcyjnosci.

Nastepnym rodzajem tozsamosci jest tozsamos$¢ zbiorowa (Bokszanski 2006: 56). Jest to
odczuwanie tozsamosci r6znych zbiorowosci. Odnosi si¢ to m.in. do rodzin, plemion, naro-
dow, a takze takich zbiorowosci, ktore generuja poczucie odrebnosci od innych zbiorowosci
(Golka). Ma charakter narodowy i autostereotypowy. Przyktadem nabywania tozsamosci
zbiorowej sg obrzadki plemienne. U Aborygenow modyfikacja ciata polegajaca na jego oka-
leczaniu podczas inicjacji byla symbolem pelmoprawnego cztonkostwa iwigzata sie
Z poczuciem tozsamosci plemiennej. z kolei plemienia Padaung zamieszkujace obszary
Birmy i Tajlandii deformuja ciata dzieci, dokladnie szyje, by wygladaty na kilkadziesigt
centymetréw dtuzsze (Smierzchalska 2019). Sa to jedynie dwa przyktady obrzadkow zwia-
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zanych z modyfikacjami ciala w ramach tozsamosci zbiorowej plemion, realnie jest ich
znacznie wigcej. Niektore z nich stopniowo zaniknely, inne obowiazujg do chwili obecne;j.

Reasumujgc, cialo jest istotnym elementem budowania tozsamosci zarbwno w kontekscie
jednostkowym, spotecznym, jak i zbiorowym. Akceptacja wtasnej cielesnosci jest niezbedna
do ,,wytworzenia tozsamo$ci osoby kompetentnej i warto$ciowej”. Ponadto mozliwa jest
autoklasyfikacja jednostki, ale tez jednostka moze by¢ traktowana jako obiekt klasyfikacji.
W zwigzku z powyzszym niejednokrotnie moga pojawic si¢ negatywne oceny oraz ,.etykie-
towanie”, co skutkuje np. wykluczeniem spotecznym. Wowczas wytwarza si¢ kolejny rodzaj
tozsamosci, tzw. zraniona tozsamo$¢ osobista jednostki, nazywana przez E. Goffmana ,,pi¢t-
nem”.

Napietnowanie ciala

Pigtno jest zjawiskiem, ktore taczy si¢ z poczuciem tozsamosci. Jego elementami skta-
dowymi sa: cechy, ktore wyr6zniaja jednostke na tle innych oraz dewaluacja osoby, ktéra te
cechy posiada (Heatherton T.F., Kleck R. E., Hebl M. R., Hull J.G. (red.) 2007: 26).

Wedhug Goffmana pigtno to nic innego jak wprowadzenie zgrzytow i odchylen od nor-
my, ktore zaktocaja spokoj spoteczny ze wszystkimi standardami irutyna. Pojawia sig¢
w momencie, gdy na drodze ,,normalsow” staja osoby, ktére W pewien sposob odbiegaja od
norm.

Czesto napietnowanie moze przybra¢ charakter dewiacyjny, co oznacza, ze cecha, ktéra
dla jednej osoby wydaje si¢ negatywna, wrecz patologiczng, dla innych moze by¢ nieszko-
dliwg i nieujmujaca dziwactwu. (Jones; Heatherton T.F., Kleck R. E., Hebl M. R., Hull J.G.
(red.) 2007: 26).

Istnieje kilka rodzajow napi¢tnowania. Wedtug klasyfikacji Goffmana wystepuja jego
trzy rodzaje:

—  brzydota cielesna, ktéra dotyczy deformacji fizycznych.

— wady charakteru, ktore tyczg sie zaburzen psychicznych, bezrobocia, natogow.

—  pietno grupowe, ktore odnosi si¢ do rasy, plci, wyznania (Becker- Pestka,
Kubinski, Lojko 2017: 47).

— Natomiast Jones i wspolpracownicy podzielili pigtno na 6 kategorii, ktére mozna
opisa¢ na przyktadzie modyfikacji ciata.

—  Widocznos$é, czyli stopien, w jakim ukazana jest napietnowana cecha (posiadanie
modyfikacji w widocznych miejscach, np. tatuaze na biatkach oczu, skaryfikacja na
twarzy, wszczepianie implantow pod skore, np. doni).

— zmiany atrybutu w czasie, czyli czy posiadanie danej cechy ma postepujacy
charakter (sukcesywne zwigkszanie ilo§ci modyfikacji ciata).

— destrukcyjno$é, czyli stopien, w jakim dana cecha negatywnie wplywa na relacje
interpersonalne (problem z zatrudnieniem w wybranych sektorach).

— estetyka, ktora wplywa na subiektywno$¢ opiniowania cech napigtnowanych
(nieestetycznie wykonane modyfikacje, np. wstrzyknigcie zbyt duzej dawki kwasu
hialuronowego w usta, posiadanie zbyt licznych tatuazy, ktére same w sobie budza
niech¢é pewnych grup spotecznych).

— pochodzenie cechy, czyli $wiadome badz przypadkowe nabycie cechy ($wiadome
podjecie decyzji 0 modyfikacji ciata, np. skaryfikacja twarzy wykonana w studiu
tatuazu albo znieksztatcenie po wypadku samochodowym),

— niebezpieczenstwo, ktore moze wynika¢ z posiadania napietnowanej cechy
(przekonanie o niehigienicznym wykonywaniu modyfikacji ciata i ponoszenie kon-
sekwencji zdrowotnych; (Heatherton T.F., Kleck R. E., Hebl M. R., Hull J.G. (red.)
2007: 27).
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Napi¢tnowanie spoleczne zwigzane jest rowniez z uprzedzeniami, ktore sa skutkiem ne-
gatywnych postaw. Mogg mie¢ one charakter stereotypowy iczesto krzywdzacy
(np. postrzeganie 0sob posiadajacych tatuaze jako kryminalistow).

Kolejnym nastepstwem napietnowania jest wykluczenie spoteczne. Narodowa Strategia
Integracji Spotecznej dla Polski podaje jej definicj¢: ,,[wykluczenie spoteczne] to brak lub
ograniczenie mozliwosci uczestnictwa, wptywania i korzystania z podstawowych instytucji
publicznych i rynkéw, ktore powinny by¢ dostepne dla wszystkich (...), to sytuacja unie-
mozliwiajaca lub znacznie utrudniajaca jednostce lub grupie zgodne z prawem pelnienie rol
spolecznych, korzystanie z dobr publicznych i infrastruktury spotecznej (Frackiewicz (red.)
2005: 11). Wykluczenie spoteczne moze dotykaé jednostek lub grup spolecznych, ktore
charakteryzuja si¢: ubdstwem materialnym, niekorzystnymi procesami spolecznymi
i gospodarczymi, brakiem wyksztalcenia, dyskryminacja zaréwno wskutek niedorozwoju
wlasciwego ustawodawstwa, jak i kulturowych uprzedzen oraz stereotypow utrudniajgcych
normalne funkcjonowanie w spoteczenstwie (Frackiewicz (red.) 2005: 11). Ostatni element
sktadowy przytoczonej definicji w sposob szczegdlny dotyczyé moze postrzegania ciata
w kontekscie pi¢tna spolecznego.

Modyfikacje ciata, kolor skory czy nadwaga sa przyktadami cech nabytych oraz wrodzo-
nych, ktére moga by¢ zrédtem napigtnowania oraz stereotypowego postrzegania jednostki.
Nad cechami nabytymi jednostka sprawuje catkowita kontrolg i W sposob mniej badz bar-
dziej $wiadomy naraza wlasne cialo na napietnowanie lub wykluczenie spoteczne.
W szczegolny sposob tyczy sie to ekstrawaganckiego wygladu i modyfikacji ciata.

Whioski

Mimo ze poczatkowo tylko dla biologéw cialo byto obszarem zainteresowan badaw-
czych, to jednak sukcesywnie zagadnienie okazato si¢ rownie istotne w obszarach nauk spo-
tecznych. Potwierdzeniem tej tezy moze by¢ stwierdzenie: ,Nie ma ciata naturalnego- jest
ono zawsze definiowane przez kulturowe i spoteczne procesy (Melosik 2004: 13)”.

We wspotczesnym spoteczenstwie ciato jest coraz czgsciej zauwazane i traktowane jako
nosnik informacji 0 nas samych. To, jak wygladamy, nabiera wickszego znaczenia, dzigki
czemu wzrasta poczucie samoswiadomosci ciata oraz jego mozliwosci.

Wracajac do  postawionego problemu badawczego- czy posiadanie ciata
w kontekscie spoteczno- kulturowym jest uznawane za przywilej czy przeklenstwo- mozna
odwotaé si¢ do dwoch aspektow poruszonych w niniejszym artykule: tozsamosci oraz na-
pietnowania spotecznego.

W przypadku tozsamosci mozna uznaé, ze cialo jest przywilejem spolecznym.
W tym kontek$cie uznawane jest ono za medium wyrazania osobowosci. Jednostki maja
realny wptyw na wyglad i sposob kreowania wlasnego ciata, dzigki czemu posiadaja szerokie
spektrum przedstawiania tozsamosci jednostkowej. Cho¢ przystowie mowi ,nie oceniaj
ksiazki po oktadce” to wiasnie na wyglad zewnetrzny, w tym ciato, zwraca si¢ pierwszo-
rzedng uwagg. Nalezy mie¢ rowniez na uwadze fakt, iz decydujac si¢ na specyficzny styl
ubierania sig, skaryfikacje badz inne niekonwencjonalne interwencje
w wyglad ciata, jednostki narazone sa na ciagla opini¢ spoleczna, zaréwno pozytywna, jak
i negatywna. To z kolei $cisle taczy si¢ z tozsamoscia spoleczna.

Niejednokrotnie ocena wystawiana jedynie przez pryzmat wygladu moze by¢ nieade-
kwatna i mylna. Oceniajac fizjonomi¢ badz modyfikacje skory, nadawane sg cechy krzyw-
dzace dla jednostek. Przykladami moze by¢ stereotypowa ocena tatuazy, czyli nadawanie
dewiacyjnych lub nawet patologicznych cech, takich jak: uznanie jednostki za nieprzestrze-
gajacg prawa (kryminalista) lub osobe niezréwnowazong; skrajna szczupto$¢ przypisywana
osobom cierpigcym na anoreksje, a W rzeczywistosci spowodowana zbyt szybka przemiang
materii.
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Kolejnym punktem odniesienia podjetej analizy jest tozsamo$¢ zbiorowa.
Ciato jest istotnym nos$nikiem kulturowos$ci plemiennej. Dzigki modyfikacjom ciata ukazy-
wana jest pozycja spoteczna, hierarchiczny charakter grupy, atakze cecha wyrdzniajaca
konkretne zbiorowo$ci. Mozna zatem uznac, ze ciato jest niezbednym elementem tozsamosci
zbiorowej w odniesieniu do plemion badz pierwotnych nacji. w przypadku nowoczesnych
spoteczenstw oraz zbiorowosci W uj¢ciu narodowym, ciato jako kreator omawianej tozsamo-
$ci sprowadza si¢ jedynie do cech wrodzonych, takich jak: kolor skéry czy rysy twarzy.
W zwigzku z tym ciato jest znéw jednym z najistotniejszych elementéw skladajacych si¢ na
kulturowo$¢ zbiorowosci. Mozna rozpatrywac cielesno$¢ jako atrybut ze wzgledu wlasnie na
jej istotnosé¢, ale rowniez traktowac jako czynnik negatywny. w wielu plemionach skaryfika-
cja iingerencja w biologi¢ jest konieczna, nawet jesli sprowadza si¢ do bolu
i niechgci ze strony jednostek. Jest rowniez sposobem pigtnowania skazancow.

Napi¢tnowanie spoteczne wynikajace z wygladu ciata jest stricte negatywnym aspektem
cielesnosci. Niewazne jest rozdzielanie cech na nabyte czy wrodzone, bo i tak spoteczenstwo
wykazuje sktonnosci do stygmatyzowania jednostek, ktore wyrdzniajg si¢ na tle normalséw.
Dla jednych te same nabyte modyfikacje ciata bedg przejawem indywidualizmu, kreatywno-
$ci, wyrazaniem osobowos$ci czy poczuciem estetyki oraz cechy spowodowane choroba,
wypadkiem, genetyka beda wywotywac wspodtczucie, przykros¢, poczucie udzielenia pomo-
cy, dla drugich beda zroédtem drwin i stereotypowego traktowania, ktére moga prowadzi¢ do
wykluczenia spolecznego.

Reasumujac, cialo wujeciu spoteczno- kulturowym mozna traktowaé zaréwno jako
przywilej, ale rowniez jako przeklenstwo. W zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego, rola ciata
przybiera rézne znaczenie. Szczegdlng rol¢ odgrywa postawa oceniajgcych oraz samego
ocenianego. Niewatpliwe jednak jest stwierdzenie, iz cialo pelni istotng funkcje
w strukturach zycia spotecznego jednostek.

Stowa kluczowe: ciato, socjologia ciata, tozsamos$¢, napi¢tnowanie spoteczne

Abstrakt

Ciato jest jednym z ciekawszych zagadnien socjologicznych. Jest to element Zycia spotecznego,
ktory towarzyszy jednostkom od narodzin az po $mieré. Wszystko, co tyczy si¢ czlowieka ma wymiar
cielesny- poznawanie $wiata, odczuwanie, zmysty, poczucie estetyki. Czgsta praktyka jest jednak
sprowadzanie ciata do konstruktu niesamowicie oczywistego.
A przeciez cialo stanowi no$nik tozsamosci, moze by¢ powodem dumy, jak réwniez wstydu.

Autorka niniejszego artykutu porusza kwesti¢ ciata w kontekscie spoteczno- kulturowym dokonu-
jac proby udzielenia odpowiedzi na pytanie: czy posiadanie ciata przez jednostki mozna uznawac za
przywilej czy przeklenstwo?

W pierwszej czgsci zostang pokrotce omowione wybrane teorie naukowe poruszajace zagadnienie
ciata i cielesnosci. Nastepnie zostanie przedstawiona argumentacja wskazujgca na istotny udziat ciele-
snosci W budowaniu tozsamosci. Kolejnym elementem rozwazan autorki jest traktowanie ciata jako
napietnowania spotecznego i zrodta wykluczenia spotecznego. Rozwazania teoretyczne stanowig pod-
stawg do proby odpowiedzenie na wezesniej wspomniane pytanie badawcze.

Abstract

The body is one of the most interesting sociological issues. It is an element of social life that ac-
companies individuals from birth to death. Everything that relates to man has a physical dimension -
exploring the world, feeling, senses, sense of aesthetics. However, it is common practice to reduce the
body to an incredibly obvious construct.

And yet the body is a carrier of identity, it can be a reason for pride as well as shame.

The author of this article raises the issue of the body in a socio-cultural context by attempting to an-
swer the question: Can the possession of the body by individuals be a privilege or a curse?
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The first part will briefly discuss selected scientific theories addressing the issue of body and cor-
poreality. Next, arguments will be presented indicating the significant role of corporality in building
individual identity. Another element of the author's deliberations is treating the body as a social stigma
and a source of social exclusion. Theoretical considerations are the basis for trying to answer the re-
search question.
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Zysk, ptynnos¢é i ryzyko bankowe

Bank jest instytucjg zaufania publicznego. Jest przedsi¢biorstwem, dla ktorego nad-
rzednym celem jest maksymalizacja zysku w granicach obowiazujacego prawa bankowego.
Nie podejmuje tez nigdy nadmiernego ryzyka, anizeli wynika to z przyjetej strategii jego
zarzadzania. Stara podejmowac si¢ tylko takie decyzje, ktore pozwola na utrzymanie ptynno-
sci nie doprowadzajac do utraty zaufania spotecznego.

Praca ma na celu przyblizy¢ Czytelnikowi podstawowe zagadnienia dotyczace zy-
sku, ptynnosci oraz rodzaje ryzyka, ktore wystepuja w bankach komercyjnych. Podzielona
jest na trzy cze$ci. w pierwszej czesci autorki wyjasniaja pojecie zysku, opisuja cele polityki
bankowej uwzgledniajac sposoby ustalania zysku banku komercyjnego. Cz¢s¢ druga to za-
gadnienia dotyczace plynnosci finansowej ijej zabezpieczenia, strategii zachowania oraz
kwestii zwigzanych z zarzadzaniem ptynno$cig banku. w ostatniej, trzeciej czgéci wyjasnione
jest pojecie ryzyka. Wskazano na jego rodzaje w swietle funkcjonowania bankéw, a takze
procesy zarzadzania uwypuklajac wybrane metody jego szacowania.

Opracowania dokonano na podstawie wybranej literatury przedmiotu. Autorki po-
dejmuja probe wyjasnienia zagadnien zwigzanych z zyskiem, ptynnoscig i ryzykiem, jako
kluczowymi elementami dziatalno$ci banku. Sg $wiadome, Zze przywotana problematyka nie
wyczerpuje petnego zakresu metod zarzgdzania bankiem.

Pojecie zysku

Pojecie zysku przedstawiane jest w literaturze przedmiotu jako nadwyzka uzyska-
nych przychoddw nad poniesionymi kosztami. Wynik ten pozwala osiaggna¢ dodatni rezultat
finansowy. Stanowi gtéwny miernik efektywnos$ci dziatalnosci kazdego przedsiebiorstwa.
Wskazuje celowos¢ podjetego dziatania i wymierne korzysci finansowe. Dodatni zysk przed-
sigbiorstwa pozwala na jego rozw6j (zakup nowych maszyn i urzadzen, rozszerzenie dziatal-
nosci czy nowe technologie) zwickszajac warto$¢ majatku firmy.

Cele polityki bankowej

Celem polityki bankowej jest nie tylko uzyskanie przez bank maksymalnego zysku,
ale przede wszystkim zwickszenie jego wartosci. Cele takie skupiajg si¢ tez na wypracowa-
niu odpowiedniej marki danego banku i jego rozpoznawalnoéci na rynkach lokalnych. Poli-
tyka bankowa zmierza réwniez w kierunku doprowadzenia do wzrostu znaczenia banku
w okre$lonej dziedzinie, czy tez regionie stajac si¢ liderem poprzez umacnianie swojej silnej
pozycji w tym zakresie (Dobosiewicz 2011: 42).

Kolejnym, waznym celem banku jest zachowanie bezpieczenstwa. Bank musi bra¢
pod uwage trzy kryteria: legalno$¢, ptynnos$¢ i solidnos¢ (Iwanicz-Drozdowska 2017: 183).

Praca napisana pod kierunkiem Andrzeja Baranowskiego - dr. nauk ekonomicznych, adiunkta w
WSKM w Koninie
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Naruszenie legalnosci dziatan doprowadzi¢ moze do utraty zezwolenia wydanego przez
Komisj¢ Nadzoru Finansowego na prowadzenie dziatalno$ci. Niespetnienie kryterium ptyn-
nosci powoduje, ze kazdy bank traci mozliwosci regulowania biezacych zobowigzan. Kryte-
rium solidno$ci sprawia, ze bank nie moze pozwoli¢ sobie na powstanie zadnych podejrzen
co do jego wiarygodnosci. Takie podejrzenia spowodowaé moga ryzyko natychmiastowego
wycofania depozytow przez klientéw i w konsekwencji doprowadzenie do jego upadlosci
(Jaworski 2000: 174).

Mozna przyjaé zatem, ze cele polityki bankowej majg charakter wielostronny. Pro-
wadzi¢ powinny do rozwijania ustug bankowych przy jednoczesnym zachowaniu rentowno-
ci i ptynnosci instytucji bankowych nie naruszajgc Obowiazujacych przepisow prawa
i zaufania swoich klientow.

Zysk banku komercyjnego

Bank komercyjny, kazde przedsiebiorstwo, nastawiony jest na osigganie zysku
w warunkach konkurencji. Oferuje swoim klientom produkty i ustugi bankowe pobierajac
stosowne opftaty. Jego zysk moze mie¢ charakter bezposredni i posredni. Zysk bezposredni
osiggany jest z prowadzonych operacji. Przyktadowo, przyjmuje depozyty pozyczajac na-
stepnie te $rodki drozej innym klientom. Zysk posredni banku polega na osigganiu innych
korzysci niz finansowe. Zobrazowaé¢ je mozna na przyktadzie "bankéw samochodowych".
Do ich gtéwnych zadan nalezy udzielanie kredytow na zakup samochodu. z drugiej strony,
wlasciciele koncernu samochodowego czerpia zyski ze wzrostu sprzedazy swoich samocho-
dow, ktdérych zakup jest finansowany w duzej mierze z kredytéw bankowych udzielanych
przez wiasne banki (Dobosiewicz 2011: 44).

Zysk wypracowany przez bank jest niezbedny do samofinansowania dziatalnosci,
pozwala na rozbudowe swojej sieci oraz umozliwia wyptate dywidendy akcjonariuszom.

Sposoby ustalania zysku banku komercyjnego

Zysk brutto banku zawarty jest w rachunku zyskoéw i strat. w bankach rachunek ten
podzielony jest na trzy czeséci. Pierwsza zawiera finansowe rezultaty operacji bankowych.
w drugiej czesci wykazuje si¢ typowe dziatania ksiggowe wynikajace z operacji bankowych.
w trzeciej wykazuje si¢ operacje 0 charakterze nadzwyczajnym oraz kwote naleznego podat-
ku z osiagnigtego zysku (Dobosiewicz 2011: 110). Operacje bankowe ujete w rachunku
zyskow i strat obliczane sa inaczej niz W pozostatych przedsiebiorstwach i przebiegaja kilku-
etapowo. Pierwszy etap to ustalenie wyniku z tytutu odsetek. Wykazuje si¢ roznice miedzy
wptywami odsetek z réznych zrodet a wydatkami odsetkowymi, ktora stanowi marzg odset-
kowg ijest gtownym Zrodtem przychodoéw bankow. w drugim etapie ustala si¢ wynik
z tytulu prowizji, ktory nazywany jest marza na prowizjach. Analogicznie, jak w pierwszym
etapie, wykazuje si¢ réznicg miedzy przychodami z tytulu prowizji a kosztami prowizji
poniesionych przez bank. Trzeci etap to obliczenie przychodéw i kosztow z operacji papie-
rami warto$ciowymi, W Ktorych zawiera si¢ takze wynik finansowy z zakupu i sprzedazy
akcji (Dobosiewicz 2011: 110-111). Czwarty etap pozwala na obliczenie wyniku finansowe-
go z operacji walutowych. w celu jego ustalenia na podstawowych operacjach bankowych
nalezy dokona¢ podsumowania ustalonej wczesniej marzy odsetkowej, marzy na prowizjach,
zysku na papierach wartoSciowych oraz wyniku z operacji walutowych. Kolejnym etapem
jest ustalenie wyniku na dziatalno$ci operacyjnej banku. Ustalany jest jako réznica miedzy
wynikiem na podstawowych operacjach bankowych a kosztami dziatania banku, do ktorych
zaliczy¢ mozemy migdzy innymi wynagrodzenia pracownikow, amortyzacje Srodkéw trwa-
tych banku, odpisy na rezerwy celowe itp. Ustalony wynik na dziatalno$ci operacyjnej nie
stanowi jeszcze zysku brutto banku, ale jest wskaznikiem obrazujagcym sytuacje, w jakiej
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bank si¢ znajduje. Aby ustali¢, jaki jest zysk brutto nalezy do wyniku na dziatalnosci opera-
cyjnej doda¢ wynik operacji nadzwyczajnych. Wynik z operacji nadzwyczajnych ksztattujg
wplywy ze sprzedazy budynkow bankowych, z dzierzawy pomieszczen, jak rowniez straty,
ktore bank ponidst w wyniku napadu czy rabunku srodkéw (Dobosiewicz 2011: 111). Usta-
lony zysk brutto jest podstawa do ustalenia wysoko$ci naleznego podatku. Odejmujac poda-
tek od zysku brutto otrzymuje si¢ zysk netto banku, z ktorego akcjonariusze czg¢§ciowo maja
wyplacone dywidendy, a czgs¢ jest pozostawiona W banku dla zwickszenia jego warto$ci
(Dobosiewicz 2011: 110 -111).

Rysunek 1. Proces dochodzenia banku do zysku netto
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Zrodto: Z. Dobosiewicz, Bankowosé, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2011, s. 112.

Mozna przyjaé, ze niski zysk banku stanowi zagrozenie dla jego dziatalnosci, gdyz
w konsekwencji doprowadzi¢ moze do jego upadtosci. Niski zysk moze by¢ niewystarczajg-
cy na pokrycie kosztow przysztych okreséw i nie pozwala¢ na zwiekszenie wartosci akcji
banku w wystarczajacy sposob, co moze powodowac ryzyko utraty akcjonariuszy. Natomiast
staty wzrost zysku powoduje zwigkszenie wartosci banku i w nastepstwie z tym stwarza
mozliwosci jego rozwoju i zwigksza zaufanie akcjonariuszy i klientdéw banku (Wasowski
2004: 201).

Do pomiaru zyskowno$ci banku wykorzystuje si¢ z reguty dwa wspotczynniki. Na-
leza do nich ROA (stopa zwrotu z aktywow) i ROE (stopa zwrotu kapitatu wtasnego; Jawor-
ski 2000: 178-179). Wskaznik ROA to stosunek wygenerowanego zysku netto do stopnia
wykorzystania aktywow. Pozwala oszacowaé stopien rentownosci posiadanych aktywow.
Natomiast wskaznik ROE okreSla, jaki jest stopien generowanego zysku z kazdej ztotowki
kapitatu wlasnego (Jaworski 2000: 179). Jest wazny z punktu widzenia potencjalnych inwe-
storéw zamierzajacych zakupi¢ akcje banku oraz wiascicieli, ktérzy otrzymuja informacje,
jaka jest rentowno$¢ wniesionego przez nich kapitatu.

Plynnos¢ finansowa

Przedsigbiorstwa dziatajace na rynku, dokonujac sprzedazy swoich wyrobdw
i ustug, z reguly wiedza, kiedy otrzymaja platnosci za wykonane ustugi lub sprzedany towar.
Znaja takze moment uregulowania swoich zobowiazan i sa w stanie przygotowac si¢ na tego
typu sytuacje. Ptynno$cig zatem nazywa si¢ zdolno$¢ do regulowania zobowigzan. Podkre-
$li¢ nalezy jednak, ze banki sa specyficznymi przedsigbiorstwami, W ktérych doktadne za-
planowanie wptywow i wydatkdw jest bardzo trudne. Aby bank byt wiarygodny musi mie¢
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zdolno$¢ do natychmiastowego pokrycia ptatnosci z tytutu ztozonych depozytow oraz moz-
liwo$¢ jednoczesnego zaspokojenia zglaszanego popytu na kredyty. Zdolnos$¢ ta ma wplyw
na sprawno$¢ funkcjonowania banku, wyznacza jego pozycj¢ na rynku oraz wptywa na jego
postrzeganie na rynku finansowym. Zatem utrzymywanie ptynno$ci jest jednym z celow
polityki kazdego banku na rowni z osigganiem zysku (Jaworski, Zawadzka 2004: 751). Ob-
owiazek zachowania ptynnosci finansowej naktada na banki takze Ustawa z dnia 29 sierpnia
1997 r. Prawo bankowe, art. 8, ktéry brzmi, cyt: "bank obowigzany jest do utrzymywania
ptynnosci platniczej dostosowanej do rozmiardéw i rodzaju dziatalno$ci, w sposob zapewnia-
jacy wykonanie wszystkich zobowigzan pienieznych zgodnie z terminami ich ptatnosci".

Brak ptynnosci finansowej moze spowodowany by¢ btedna polityka udzielania kre-
dytow przez zarzadzajacych bankiem lub tez naglym i niespodziewanym wycofywaniem
depozytéw przez klientow. Sytuacja ta moze doprowadzi¢ bank do bankructwa.

Wedlug W. L. Jaworskiego mozemy wyrdznié trzy rodzaje ptynnosci bankowej:

- ptynnos$¢ pierwotna — stan kasy + nalezno$ci w banku centralnym,

- ptynno$¢ wtorna — aktywa, ktére mozna bez straty przeksztalci¢ w pienigdz banku
centralnego.

- pltynnos$¢ trzeciorzedna — aktywa, ktorych przeksztalcenie w pienigdz banku cen-
tralnego przynosi bankowi straty” (Jaworski 2000: 233).

Wymienione rodzaje ptynnosci obrazuja, w jaki sposob banki moga pozyskac §rodki
pieni¢zne na utrzymywanie biezacej pltynnosci finansowe;.

Reguly zabezpieczenia plynnos$ci banku

Wedtug W. L. Jaworskiego i Z. Zawadzkiej zasady dotyczace ptynnosci finansowej
zaczeto formutowac juz w XIX wieku. Mialy one chroni¢ banki przed ryzykiem niewypta-
calnosci (Jaworski, Zawadzka 2004: 751-752). Jako pierwsza powstala, tzw. ztota regula
bankowa opublikowana w 1854 roku przez Otto Hilbnera. Zgodnie z ta zasada banki musiaty
przestrzega¢ terminéw lokowania depozytow z terminami, na jakie te depozyty sktadano.
w praktyce oznaczato to, ze srodki, ktore klienci zdeponowali na 3 miesigce, nie mogty po-
zyczone by¢ innym klientom na okres dtuzszy niz 3 miesigce bez ponoszenia ryzyka (Jawor-
ski 2000: 235). Obecnie zasada ta jest oceniana negatywnie, poniewaz nie bierze pod uwage
wplywow z nowych depozytow, nie uwzglednia ryzyka niesptacania kredytow przez klien-
tow w terminie, jak rowniez nie uwzglednia automatycznego przedluzenia sie¢ wkladow na
kolejne okresy (prolongata).

Kolejna reguta nazywana jest regula osadu we wktadach. Zgodnie z tg zasadg czgsé
ztozonych depozytdw klientowskich nadal utrzymywana jest w banku, mimo uplywu ich
wymagalnos$ci. Depozyty te tworzg tak zwany "osad" w ramach ktérego banki mogg wydtu-
za¢ okresy udzielania kredytéw. Stosowanie tej zasady przysparza bankom pewne trudnosci,
np. musza posiadaé rezerwy na wypadek zaistnienia nieprzewidzianych wyptat z depozytdw.
Bezpieczne stosowanie tej reguly wymaga od banku ciaglej obserwacji posiadanych zaso-
bow i ich struktury (Gluchowski, Szambelaficzyk 1999: 358).

Reguta przesunig¢ w aktywach bilansu ukonstytuowata si¢ w wieku XX w Anglii.
Zgodnie z ta zasada, W przypadku zagrozenia utrata ptynnosci, bank musi mie¢ mozliwosé
szybkiej likwidacji posiadanych aktywow. Poprawnie prowadzona polityka banku w tej
sytuacji polega na tym, ze bank musi utrzymywaé¢ w swoim portfelu takie sktadniki akty-
wow, ktére w przypadku pojawienia si¢ natychmiastowej wymagalno$ci mogg zosta¢ wcze-
$niej zlikwidowane bez wickszych strat finansowych (lwanicz-Drozdowska, Jaworski, Sze-
lagowska, Zawadzka 2017: 246).

W latach pigédziesigtych XX wieku pojawila sie reguta maksymalnego obcigzenia.
Jest rozszerzeniem reguty przesunigé. Wedtug W. L. Jaworskiego ustala wzajemne relacje
miedzy wysokoscig strat, jakie poniesie bank, podczas przedterminowej likwidacji aktywdw,
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a kapitatem wlasnym banku (Jaworski, Zawadzka 2004: 754). Jaworski uwaza, ze "wywia-
zanie si¢ banku z zobowigzan platniczych w terminie wymaga spetnienia dwoch warunkow.
Wartos¢ podlegajacych likwidacji aktywow musi by¢ przynajmniej rowna kwocie wymagal-
nych zobowigzan [...] strata wynikajaca z odstapienia aktywow przed terminem ich zapadal-
nosci nie moze by¢ wigksza od kapitatu wlasnego banku" (Jaworski, Zawadzka 2004: 754).
M. lwanicz-Drozdowska stusznie zauwaza, ze regula ta "wskazuje na potrzebe prowadzenia
wilasciwej polityki inwestowania kapitatu [...] w tym odpowiedni udziat naleznos$ci krotko-
terminowych, ktéry ma wplyw na utrzymanie ptynnosci" (Iwanicz-Drozdowska, Jaworski,
Szelagowska, Zawadzka 2017: 247).

Oméwione reguty nie stanowia ztotego $rodka zapewniajacego utrzymanie ptynno-
$ci finansowej banku. Obrazujg jedynie mozliwoséci kontrolowania posiadanych aktywow
i pasywow banku oraz moga by¢ przydatne do oceny jego sytuacji finansowej.

Strategie zachowania plynnosci przez banki

W nastepstwie pojawiajacych si¢ W przesztosci zjawisk utraty ptynnosci przez banki
wyksztalcily sie strategie zapobiegania temu ryzyku. Literatura przedmiotu wyrdznia trzy
glowne obszary stosowane przez banki w celu zachowania ptynnosci finansowe;j. Pierwszym
znich jest strategia magazynowania ptynnosci. Zaktada utrzymywanie wysokich rezerw
tatwo zbywalnych aktywoOw oraz gotowki w celu zabezpieczenia popytu na ptynno$¢. Takie
zachowanie banku jest malo ryzykowne, najczeSciej stosowane przez mniejsze banki ze
wzgledu na ich niewysoka pozycje na rynku ustug finansowych. Wada tej strategii jest niska
stopa zwrotu osiggana z zainwestowanego kapitatu (Jaworski, Zawadzka 2004: 755). Kolej-
ng jest strategia zarzadzania pozyczong plynnoScig. Istota jest zacigganie pozyczek przez
bank na zaspokojenie wymagalnego zapotrzebowania w kierunku ptynnoéci. Oznacza nizsze
koszty, poniewaz bank nie musi utrzymywaé W tak duzym stopniu rezerw tatwo zbywalnych
aktywow oraz gotowki. Dalej — zapewnia wptywy z odsetek od kapitatu, ktory zostat zaan-
gazowany W aktywach. Zagrozeniem jest mozliwo$¢ niekorzystnej zmiany stop procento-
wych itym samym moze pojawi¢ si¢ ryzyko, ze W przypadku wystgpienia naglego
i nieprzewidzianego popytu na ptynno$¢ bank moze mie¢ trudnosci z pozyskaniem pozyczek
(Jaworski, Zawadzka 2004: 755).

Strategia zawierajaca elementy magazynowania ptynnosci i zarzadzania pozyczona
plynnoscia jest polityka zrownowazonego zarzadzania. Zakltada, ze cze¢$¢ zapotrzebowania
na ptynno$¢ musi mie¢ pokrycie W aktywach tatwo zbywalnych i gotdwce, a reszta moze
by¢ zaspokajana poprzez pozyczki zaciggane przez bank (Jaworski, Zawadzka 2004: 755-
756).

Zarzadzanie plynnoscia banku

W publikacji pod redakcjg J. Gluchowskiego iJ. Szambelanczyka, Bankowosé,
Podrecznik dla studentow, " (...) zarzadzanie ptynnos$cia banku sprowadza si¢ do:

- zachowania odpowiednich relacji migdzy zyskiem a ryzykiem,

- utrzymania wiasciwych relacji migdzy aktywami dochodowymi i niedo-
chodowymi, ale stanowigcymi 0 ptynnosci banku" (Gluchowski, Szambelanczyk 1999: 360).

W tym celu mozna wyr6zni¢ cztery metody zarzadzania ptynnoscia banku. Jest to
metoda puli zasobéw finansowych, metoda konwersji zasobdw finansowych, metoda aktyw-
nego zarzadzania pasywami i metoda sekurytyzacji nalezno$ci kredytowych. w metodzie puli
zasobow finansowych ustali¢ nalezy wymagany poziom ptynnos$ci oraz jakie bedzie szaco-
wane zapotrzebowanie na gotowke W czasie. Inaczej] méwigc — ustala si¢ rezerwy podsta-
wowe. Natomiast pasywa, ktore sg ponad warto$¢ ustalonych rezerw podstawowych mogag
by¢ inwestowane W kredyty i papiery wartoSciowe (Gluchowski, Szambelanczyk 1999: 360).
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Metoda konwersji zasob6w finansowych zaktada, ze dla depozytow, ktére moga byé wyma-
galne "na kazde zadanie" zabezpieczy¢ nalezy plynno$¢ podstawowa w postaci rezerw,
a depozyty terminowe mogg postuzy¢ jako zrodto finansowania udzielanych przez bank
kredytow pod warunkiem wystapienia nadwyzki depozytéw terminowych nad zapotrzebo-
waniem na kredyty. Wowczas nadwyzka ta moze zainwestowana by¢ W papiery wartosciowe
0 dtugim terminie wykupu. Kolejna metoda polega na pozyskiwaniu $rodkdéw zaréwno
z depozytéw jak i emisji papierow wartosciowych dtugo i krétkoterminowych. Pozyskane
W ten sposob $rodki przeznacza si¢ na zabezpieczenie popytu na ptynnos¢ w momencie wy-
stapienia zwi¢kszonych wyptat srodkow zgromadzonych na depozytach albo wykorzystuje
do zwigkszenia mozliwos$ci banku na udzielanie kredytéw, atym samym na zwickszenie
zysku. Ostatnia, metoda sekurytyzacji polega na zamianie aktywow (naleznosci) na pasywa
(papiery wartosciowe — bony lub obligacje). w obawie przed ryzykiem utraty ptynnosci bank
sprzedaje papiery wartoSciowe W celu pozyskania gotowki na zabezpieczenie biezacej ptyn-
no$ci. Zabezpieczeniem emitowanych przez bank papieréw wartosciowych sa naleznosci
z przysztych wplywdéw banku osigganych z udzielonych kredytéw (Iwanicz-Drozdowska,
Jaworski, Szelagowska, Zawadzka 2017: 255). Sekurytyzacja jest tez sposobem na sprzedaz
praw do naleznosci z niesplacanych kredytow do funduszy sekurytyzacyjnych, dziatajacych
wspolnie z firmami windykacyjnymi i przez to wptywa na poprawe ptynnosci banku.

Pojecie ryzyka

Kazda dziatalno$¢ gospodarcza, funkcjonujaca w warunkach gospodarki rynkowej,
niesic ze sobg jakie§ ryzyko. Banki ze wzgledu na specyfik¢ swojej dziatalnoSci
i konieczno$¢ utrzymywania wiarygodnosci wobec klientdw, musza ciggle monitorowac
pojawiajace si¢ zagrozenia. Wobec tego nalezy sobie zadaé pytanie czym zatem jest ryzyko
bankowe? w literaturze przedmiotu pojecie ryzyka okreslane jest jako "niebezpieczenstwo
nie osiagnigcia przewidywanego rezultatu" (Wasowski 2004: 202) Iub tez "zagrozenie nie
osiggniecia wytyczonych przez bank celow, np. optymalizacji zysku i zapewnienia bezpie-
czenstwa dziatania" (Iwanicz-Drozdowska 2010: 128). Wobec tego nalezy stwierdzié, ze
ryzyko jest nieodtagcznym elementem dziatalnosci banku, od ktorego zalezy jego stabilno$é
finansowa i osiagane dochody.

Rodzaje ryzyka bankowego

Bank z kazdg realizowang operacjg bankowg narazony jest na roznego rodzaju ry-
zyka. Wsrdd nich mozna wyréznic: ryzyko ptynnosci, ryzyko kredytowe, ryzyko rynkowe
oraz ryzyko operacyjne.

Ryzyko ptynnos$ci zwigzane jest z utratg zdolnosci banku do regulowania zobowia-
zan W okreslonych terminach albo niemoznos$ci zaspokojenia zapotrzebowania na kredyty.
Plynnoé¢ finansowa banku komercyjnego zostala juz opisana w tym artykule inie bedzie
przedmiotem dalszych rozwazan.

Jednym ze sposoboéw osiagania wysokich zyskow przez banki jest podejmowanie
ryzyka kredytowego. Ryzyko to zwigzane jest z zagrozeniem wypetniania warunkéw umowy
kredytowej przez kredytobiorcow i dotyczy najczeéciej braku splaty rat w wymagalnych
terminach. w sytuacji takiej nastgpuje spadek wartoéci aktywow banku i koniecznos¢ pokry-
cia poniesionych strat z kapitatu wtasnego banku. Banki muszg zatem doktadnie monitoro-
wac portfel udzielanych kredytéw, poniewaz zbyt duza ilos¢ ryzykownych kredytéw moze
spowodowa¢ nieodwracalne straty i doprowadzi¢ w efekcie do utraty przez bank plynnosci
finansowej lub tez bankructwa.

Ryzyko rynkowe ponoszone jest takze przy operacjach dokonywanych w obrocie
papierami warto$ciowymi. Bank posiadajgc w pozycjach bilansowych aktywdw i pasywow
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akcje lub obligacje narazony jest na ryzyko zmian cen tych papieréw na rynku. Do ryzyka
rynkowego zaliczamy rowniez ryzyko walutowe, ktore — jak sama nazwa wskazuje — zwia-
zane jest ze zmieniajagcymi si¢ kursami walut. Zmiany te moga przektadac si¢ na zysk lub
strate dla banku. Kiedy kursy walutowe rosng korzystng dla banku jest sytuacja, w ktorej
posiada wicksze aktywa niz pasywa. Wowczas odnotowuje zysk. w odwrotnej sytuacji pono-
si strate. Przy spadku kursu walut bank zyskuje w sytuacji posiadania nadwyzki pasywow
nad aktywami (Wasowski 2004: 216).

Bardzo silnym czynnikiem wplywajacym na wynik finansowy banku jest ryzyko
wynikajace ze zmian stop procentowych w czasie. Przy zalozeniu staltej stopy w odniesieniu
do depozytéw oraz udzielonych kredytéw, bank moze osiaggnaé¢ zysk nizszy niz zaktadany.
w sytuacji zmiennych stop procentowych w odniesieniu do depozytow oraz udzielonych
kredytow, bank zawsze osigga zysk w postaci marzy odsetkowej, aryzyko zmian stép pro-
centowych ponosza klienci banku. w przypadku wzrostu stop procentowych stratg¢ ponosza
kredytobiorcy, a zyskuja depozytariusze. w czasie natomiast spadku stop procentowych
sytuacja jest odwrotna i strate ponoszg depozytariusze, a zyskuja kredytobiorcy.

Ryzyko dziatalnosci operacyjnej dotyczy kazdego banku w ramach jego struktury
w zakresie zarzadzania kapitatem rzeczowym, kapitatem ludzkim oraz innych okolicznosci,
ktére przedstawiono dalej. w zakresie zarzadzania kapitatem rzeczowym do ryzyka zaliczy¢
mozemy, Np. awarie sieci komputerowej lub tez zaktocenia losowe. w zakresie zarzadzania
kapitatem ludzkim ryzyko odnosi si¢ do btedow popetnianych przez pracownikéw oraz pro-
blemow zwigzanych z ich nadzorem, a takze tych wynikajacych z przepiséw bhp i kodeksu
pracy. w sytuacji, kiedy bank w ramach zawieranych uméw stosuje niedozwolone prawem
praktyki lub niedozwolone klauzule, klienci banku moga wystapi¢ do sagdu przeciwko niemu
z pozwem. Jest to tak zwane ryzyko prawne. Innym rodzajem ryzyka operacyjnego sa oszu-
stwa. Moga ich dokonywa¢ pracownicy banku dopuszczajac si¢ defraudacji srodkéw pie-
nieznych. Oszustwa moga rowniez pochodzi¢ spoza banku i sg to na przyktad przestepstwa
zwigzane Z kartami platniczymi (skimming).

Poza opisanymi rodzajami ryzyka, w literaturze odnalez¢ mozna inne jego rodzaje.
Jest to ryzyko ptatnoscei i ryzyko operacji pozabilansowych.

Wedtug publikacji S. Heffernana "ryzyko (...) ptatnosci powstaje, gdy jedna ze stron
umowy uiszcza platnosé (...) przed otrzymaniem naleznej gotowki (...), narazajac si¢ na po-
tencjalne straty" (Heffernan 2007: 129). Ryzyko to zwigzane jest z systemem platniczym
banku i tym, ze moze wystgpi¢ brak mozliwosci przekazania §rodkéw na inny rachunek.
w celu zapobiegania takim sytuacjom banki zamiast rozlicza¢ si¢ miedzy soba na koniec
dnia, przekazujac sobie tylko nadwyzke z transakcji (rozliczenia netto), zaczgly dokonywacé
rozliczen na biezaco (rozliczenia brutto), to znaczy dokonujg przelewoéw zgodnie ze ztozo-
nymi do banku dyspozycjami kontrahentdw.

Ryzyko operacji pozabilansowych ponoszone jest w sytuacji, gdy bank dokonuje
operacji, z ktorych zamierza osiggna¢ przychod w postaci prowizji, ale w rzeczywisto$ci
moze ponies¢ strat¢ na skutek niewywiazania si¢ klienta z umowy. Przykladem takiego ry-
zyka moze by¢ udzielona przez bank gwarancja dobrego wykonania kontraktu. Na skutek
niewywiazania si¢ przez klienta z warunkdéw zawartej umowy z beneficjentem gwarancji
i niewykonaniem kontraktu w nalezyty sposob, beneficjent wystepuje do banku o wyplate
srodkow z udzielonej gwarancji. Sytuacja taka jest strata dla banku i ujmowana w rachunku
zyskow i strat. z tego wzglgdu nazywana jest pozabilansowa.

Kazdy rodzaj ryzyka ma wplyw na dziatalno$¢ bankéw. Wszystkie banki muszg li-
czy¢ si¢ z ryzykiem ptynnosci i ryzykiem kredytowym. Banki detaliczne oprécz tego nara-
zone sg na ryzyko platnosci, a banki realizujace operacje hurtowe, czyli obslugujace duze
podmioty gospodarcze, musza liczy¢ sie z ryzykiem kursowym oraz z ryzykiem operacji
pozabilansowych (Thompson 2007: 69).
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Zarzadzanie ryzykiem bankowym

Skoro ryzyko stanowi element dziatalnoéci banku to nalezy nim tak zarzadzaé
i monitorowa¢, by tagodzi¢ negatywne skutki jego wystgpienia. Wedlug Matgorzaty Iwa-
nicz-Drozdowskiej zarzadzanie ryzykiem, to '"naukowe podejscie do postgpowania
z poszczegllnymi  rodzajami ryzyka poprzez antycypowanie przypadkowych strat
i przygotowanie na wdrozenie procedur, ktore pozwalaja minimalizowa¢ wystepowanie strat
(..)" (lwanicz-Drozdowska 2010: 128). Bank chcac skutecznie zarzadzaé ryzykiem musi
mie¢ na wzgledzie fakt, ze kazde podejmowane przez niego dzialanie niesie ze sobg inny
rodzaj ryzyka, ktorym trzeba inaczej zarzadzaé. Mozna stwierdzié, ze zarzadzanie ryzykiem
to proces, ktory polega na rozpoznaniu ryzyka, zmierzeniu jego wielkosci, ograniczaniu
poziomu wystgpowania oraz kontrolowaniu czy proces zarzadzania ryzykiem przynosi efek-
ty i ogranicza lub zapobiega stracie. Analiza ryzyka rozpoczyna si¢ W momencie prawidto-
wego zidentyfikowania rodzaju ryzyka, ktorym zagrozony jest bank W czasie terazniejszym
oraz okresleniu jak to ryzyko wptynie na bank w przysztosci.

Kolejnym etapem tego procesu jest dokonanie pomiaru ryzyka przy zastosowaniu
odpowiednich metod. Do pomiaru ryzyka kredytowego banki stosuja migdzy innymi metode
opisowa, nazywang ekspercka, analiz¢ dyskryminacyjna lub credit scoring.

Analiza opisowa moze mie¢ zastosowanie do oceny ryzyka pojedynczego kredytu.
Wodweczas osoba kompetentna (analityk kredytowy) na podstawie zgromadzonych danych
(przeprowadzeniu analizy wskaznikowej, dokonaniu oceny zdolnosci kredytowej lub analizie
biznesplanu), wydaje rekomendacje 0 zasadnosci kredytu. Analiza ta znajduje takze zasto-
sowanie do oceny wszystkich udzielonych przez bank kredytow. Dzigki niej bank otrzymuje
okreslone informacje (branza, cel zaciggniecia kredytu, kwota) i moze mie¢ podstawy
zmniejszenia liczby udzielanych kredytoéw w obszarach nasilenia koncentracji ryzyka.

Kolejng metoda analizy ryzyka kredytowego jest analiza dyskryminacyjna. Jest me-
toda statystyczna, ktora na podstawie zmiennych dyskryminacyjnych pozwala zakwalifiko-
waé przedsigbiorstwo do okre$lonej grupy ryzyka. Metoda ta wykorzystywana jest
W procesie ubiegania si¢ 0 kredyt podmiotéw gospodarczych do oceny ich zdolno$ci kredy-
towej.

Inng metoda analizy ryzyka kredytowego jest credit scoring. Jest metoda punktowa
wykorzystywang do oceny zdolnosci kredytowej, przede wszystkim w odniesieniu do osob
fizycznych. Banki stosujg ja tez dla podmiotéw gospodarczych jako metode pomocniczg.
Kazda z badanych cech zdolnoéci kredytowej klienta otrzymuje punkty zgodnie z zasadami
punktacji, anastepnie punkty te sumuje si¢ i otrzymuje informacje czy wynik miesci sie
w warto$ciach pozwalajacych na udzielenie kredytu.

Do oceny ryzyka ptynnosci wykorzystuje si¢ metode luki ptynnos$ci poprzez analize
struktury aktywow i pasywoOw. Zwraca si¢ uwage na rdznice migdzy terminami zapadalno$ci
aktywdw i terminami wymagalno$ci pasywow liczac si¢ jednocze$nie z ewentualnymi opdz-
nieniami w sptatach kredytow oraz mozliwoscia checi wezesniejszej wyptaty depozytow
przez klientéw. Analiza ta pozwala zobrazowac¢ w jakim czasie ptynno$¢ banku moze zostaé
zagrozona (Thompson 2007: 155-156).

W ocenie ryzyka stopy procentowej wykorzystuje si¢ migdzy innymi analize¢ luki
stopy procentowej. Wedtug J. Thompsona "luka jest ré6znica migdzy aktywami, a pasywami
wrazliwymi na zmiang¢ stop procentowych dla danego okresu (...)" (Thompson 2007: 217).
Luka stopy procentowej moze by¢ ujemna lub dodatnia. w przypadku, kiedy pasywa kapitatu
banku, depozyty ztozone przez klientow, depozyty migdzy bankami oraz rachunki biezace
klientéw sg wicksze niz aktywa gotowki w banku, papieréw wartosciowych, rezerw posiada-
nych w Banku Centralnym, pozyczek i kredytow, wowczas mowi sie 0 wystepowaniu ujem-
nej luki. w sytuacji odwrotnej mamy do czynienia z dodatnig lukg stopy procentowe;.
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Po rozpoznaniu i zmierzeniu wielkosci ryzyka, kolejnym etapem procesu jego za-
rzadzania jest odpowiednie sterowanie ryzykiem w celu zapobiegania stratom. w literaturze
wyrdznia si¢ dwie metody sterowania ryzykiem: finansowe i fizyczne. Sterowanie fizyczne
polega¢ moze na unikaniu ryzyka i wycofaniu si¢ przez bank z dziatalnoéci, ktora generuje
najwicksze ryzyko lub na jego redukcji poprzez ograniczanie rozmiardw poniesionej straty.
Sterowanie finansowe polega na zatrzymaniu ryzyka przez bank lub jego przekazanie do
innego podmiotu gospodarczego. w sytuacji, gdy bank zdecyduje si¢ samodzielnie zatrzymaé
ryzyko, moze dokona¢ przyktadowo sprzedazy aktywow, pokry¢ strate z wypracowanego
zysku netto lub zaciagnaé¢ pozyczke na pokrycie ryzyka strat (Gtuchowski, Szambelanczyk
1999: 355 -356). Sterowanie ryzykiem w duzej mierze zalezy od przyjetej przez bank stra-
tegii. Ostatnim ogniwem procesu zarzadzania ryzykiem jest kontrola. Ma na celu zweryfi-
kowanie efektow podjetych dziatan ograniczania i zapobiegania ryzyku. Za kontrolg ryzyka
odpowiedzialny jest zarzad banku, Ktory powinien aktywnie uczestniczy¢ w catym procesie
zarzadzania ryzykiem.

Banki w swojej dziatalno$ci muszg zwraca¢ uwage na zalezno$ci miedzy wystepo-
waniem ryzyka, a osigganym zyskiem. Gdyby banki prowadzily swoja dziatalno$¢ przy
minimalnym ryzyku wowczas narazone beda na osiagnigcie niskiego zysku i w dhuzszym
okresie na brak perspektyw pozyskania nowych klientéw i perspektyw rozwoju. Najwicksze
zyski osiaga si¢ przy maksymalnym, kontrolowanym obciazeniu ryzykiem. Warto podkre-
sli¢, ze odpowiednie sterowanie ryzykiem jest elementem skutecznego zarzadzania ryzykiem
banku komercyjnego.

Zakonczenie

Banki od pokolen pomagaja klientom w podejmowaniu decyzji finansowych.
W przeszto$ci oszczedzanie miato przewaznie charakter skarbienia-tezauryzacji i dotyczyto
nie tylko pienigdzy. Ten typ oszczgdzania narazony jednak byl na utrate wartos$ci zaoszcze-
dzonych pienigdzy. w czasach dzisiejszych spotykamy si¢ z innowacyjnymi produktami,
ktore dedykowane sa wobec kazdego klienta. Sg to nie tylko lokaty lub zwykte rachunki
oszczednos$ciowo-rozliczeniowe, ale takze dostep do nich za pomoca bankowosci elektro-
nicznej i aplikacji mobilnych. Charakterystyczng cecha rynku finansowego z jednej strony
jest akumulowanie pieniedzy w banku przez klientéw w formie depozytdw bankowych, a
z drugiej —dostep do tych $rodkow poprzez udzielane kredyty. Gospodarowanie podmiotow
bankowych odbywa si¢ poprzez odpowiednie sterowanie terminami wymagalnosci kredy-
tow, zapadalno$ci depozytéw oraz statego monitorowania poziomu ryzyka. Celem dziatan
dla stron jest okreslona stopa zwrotu.

Autorki podjety w pracy probe zglebienia zagadnien zysku, ptynnosci i ryzyka ban-
kowego. Uwypuklone zostaly kwestie zarzadzania ryzykiem bankowym i niektére metody
szacowania ryzyka.

Nalezy wyraznie zaakcentowac, ze dalszy rozwoj sektora bankowego w swietle po-
stepu technicznego jest nieunikniony, nie tylko w Polsce. Istotne sg tez cele rozwoju sektora
matych i §rednich przedsiebiorstw, ktore korzystaja z jego oferty. Nadrzednym jednak celem
wszystkich podmiotdw bankowych jest zysk przy zachowaniu ptynnosci i zaufania klientéw.
wtym celu zarzady bankéw stale monitoruja idoskonalg strategie wlasnych dziatan
w kierunku wypracowywania optymalnych standardéw zarzadzania.
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Abstract

A bank is an institution of public trust. It operates within the limits of applicable banking law.
It is an organisation whose purpose is to maximise profits, as it is the case with all other economic
entities within the context of market economy.

The aim of this article, consisting of three parts, is to address the basic issues of profit, liquid-
ity, and risk in the banking sector. In the first part, the concept of profit, the objectives of banking
policy and the methods of determining profit in a commercial bank are presented. In the second part,
issues concerning financial liquidity and liquidity management are presented. And finally, the last part
is related to the concept of risk. Its types and management processes are described in detail. This part
closes with a reflection on some risk assessment methods.

The paper is written based on selected publications on the subject. It is an attempt to explain
and describe basic issues related to profit, liquidity, and banking risk.
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Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu w pierwszych miesiacach
stanu wojennego

Represje i wznowienie zaje¢¢ na uczelni

W rzeczywistosci stanu wojennego szkoty wyzsze okazaly si¢ enklawa wolno$ci, pomimo
drastycznego ograniczenia swobdd, delegalizacji NZS, aresztowan i brutalnego tlumienia
demonstracji ulicznych. Pierwsze tygodnie 1982 roku byty jednak na uczelni bardzo trudnym
czasem.

Decyzja Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki 5 stycznia 1982 r. rozwigzano

Niezalezne Zrzeszenie Studentéw, a rektorzy szkol wyzszych zobowiazani zostali do
wykreslenia NZS zrejestru organizacji studenckich. Represje w tych dniach dotknely
bezposrednio ponad 20 pracownikow i studentdéw UAM. Podczas akeji ,,Jodta” internowano
8 studentdw, 12 pracownikéw naukowych, 1 nauczyciela i 1 pracownika administracyjnego,
8 0s6b zatrzymano na 24 badz 48 godzin. W ramach akcji ,,Klon” przeprowadzono 64
rozmowy ze studentami, glownie bylymi dzialaczami NZS i 17 rozmoéw z pracownikami
naukowymi. W trakcie tych rozmoéw 11 oséb (gtownie studenci) odméwito podpisania
oswiadczenia o lojalnosci. Od 14 0sob nie pobrano o§wiadczenia ze wzgledow operacyjnych.
,,W trakcie prowadzonych rozmoéow dokonano 14 pozyskan tajnych wspotpracownikow, w tym
10 studentow wywodzacych si¢ ze Srodowiska bytych dzialaczy NZS, 2 pracownikow
naukowych, 1 nauczyciela i 1 ucznia szkoty $redniej” - pisano w styczniu 1982 r. w meldunku
SB.!
Wsréd  internowanych pracownikow UAM  byli m.in. Maciej Henneberg, Henryk
Krzyzanowski, Jacek Kubiak, Krystyna Laskowicz, Stanistaw Mikotajczak, Leszek Nowak,
Mirostaw Nowakowski iJanusz Patubicki. Internowani w latach 1981-1982 studenci to:
Mirostaw Augustyn, Jerzy Fiecko, Grzegorz Gotgbiewski, Julitta Inglot, Jozef Kapusta,
Krzysztof Nowak, Witold Nowak-Radogostowicz, Wojciech Pogasz, Marek Robak, Piotr
Walerych, Grzegorz Zietkiewicz i Ryszard Zukowski. Rektor Janusz Zidtkowski osobiécie
odwiedzat podczas $wiagt Bozego Narodzenia rodziny internowanych, czynit takze starania
o ich uwolnienie.

JACEK BARTKOWIAK - dr nauk humanistycznych, wyktadowca Wyzszej Szkoty Kadr
Menedzerskich.

!Cytat z meldunku SB za M. Szczepaniak-Nawrot, W. Chatupka, Niezalezna dzialalnosé polityczna
pracownikow i studentow wyzszych uczelni Poznania w aktach aparatu bezpieczenstwa, Ww:
Wielkopolska ,, Solidarnos¢” w materiatach aparatu represji, pod red. W. Handke, Poznan 2006, s. 250.
Pod kryptonimem ,,Jodla” przeprowadzono akcj¢ internowania osob, zagrazajacych ,.bezpieczenstwu
panstwa iporzadkowi publicznemu”, pod kryptonimem ,Klon” - rozmowy profilaktyczno —
ostrzegawcze z wytypowanymi osobami, zmierzajace do podpisania zobowigzania do lojalnosci.
Szerzej na ten temat: G. Majchrzak, Dzialania Ministerstwa Spraw Wewnetrznych w okresie stanu
wojennego, w: Wokol ,,mniejszego zta”. Stan wojenny w Polsce. Materialy pokonferencyjne, pod
redakcja Pawla Piotrowskiego, Wroctaw 2010.
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Po wprowadzeniu stanu wojennego dziatalno$¢ dydaktyczna uczelni zostata zawieszona,
a studenci musieli opusci¢ akademiki i wyjecha¢ do swoich domoéw. Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki wydalo 8-9 stycznia 1982 r. wytyczne, regulujace dziatanie
uczelni w okresie obowigzywania stanu wojennego oraz tymczasowy regulamin studiow
dziennych.?

Zajecia dydaktyczne na UAM wznowiono dla ostatniego roku studidw 12 stycznia, a dla
pozostatych lat dopiero 8 lutego 1982 r. Uniwersytet mial juz woéwczas inne wladze rektorskie.
Prorektor prof. dr hab. Jarostaw Maciejewski zostat odwotany przez ministra 20 stycznia,
rektor prof. dr hab. Janusz Zidtkowski 26 stycznia (jako pierwszy sposrod rektoréw polskich
uczelni), a pozostali prorektorzy tegoz dnia podali si¢ do dymisji. Jak pisat prof. B.
Miskiewicz, ktéremu 1 lutego powierzono stanowisko ministra nauki i szkolnictwa wyzszego:
,,Akt odwotania pozostawatl w gestii ministra. Decyzj¢ taka podejmowat on jednak na wniosek
Wojewoddzkich Komitetow Obrony, wtadz wojewddzkich PZPR lub wojewody”.3

Jeden z odwotanych prorektoréw prof. dr hab. Wojciech Laczkowski wspominat: ,,0d
momentu wprowadzenia stanu wojennego byly nieformalne sugestie, zeby$Smy ustapili
z funkcji rektorskich. A to przychodzit do rektora Janusza Zidtkowskiego kto§ z KW PZPR,
a to od bytego rektora Miskiewicza, podobno nawet kto$ z konsulatu. Ale my postanowilismy
codziennie rano stawiac¢ si¢ W pracy. Po kilku dniach w drzwiach Collegium Minus droge
zagrodzit mi zohierz z katasznikowem: ,,Uniwersytet jest zamknigty, nie wolno wchodzi¢!”.
Zaczeto nas wpuszcza¢ do gmachu, gdy zginat z biura komisji zaktadowej ,,Solidarnosci”
w Minusie powielacz. SB szalata, zaczgto nas przestuchiwaé, ale oczywiscie mowiliSmy, ze
nic nie wiemy. Ktorego$ dnia zjawit si¢ pan z ministerstwa i przedstawit jako kierownik
resortu.

Poprosit 0 spotkanie z catym kolegium rektorskim. Najpierw zapytal, czy nie czas na rezy-
gnacje, ale kiedy ustyszal, Ze nie zrezygnujemy, bo zostali$my wybrani przez spotecznos¢

akademicka, stwierdzil: - JesteSmy na to przygotowani. Wyjat z teczki papier i wreczyt
rektorowi Ziotkowskiemu. Wowczas, po naradzie z profesorami Maciejewskim, Chojnickim
i Kaczmarkiem, napisaliémy odrgczne pismo o naszej rezygnacji spowodowanej odwotaniem

rektora. - I na to jeste$my przygotowani — powiedzial, po czym nam tez wreczy! odwolania™*.

Nowym rektorem zostal 1 lutego 1982 r. prof. dr hab. Zbigniew Radwanski, formalnie ,,[...]
zrekomendacji uczelnianej organizacji partyjnej i KW PZPR”.5 Cieszacy si¢ duzym
autorytetem profesor prawa okazat si¢ dobrym rektorem w bardzo trudnym nie tylko dla
uniwersytetu czasie. Na jego prosbe pozostali na swych stanowiskach wybrani w 1981 roku

2Szerzej: B. Miskiewicz, Polskie szkolnictwo wyzsze w latach 1981-1987, Torun 2003, s. 44-46.

8 Tamze, s. 49-50.

4 Relacja prof. W. Laczkowskiego z 24.07.2018 r.

SMeldunek operacyjny Wydziatu III-1 KW MO z 10.05.1983, [w:] Sprawa Operacyjnego Sprawdzenia
kryptonim ,, Uzdrowiciele”, wyd. K. Swirydowicz, Poznan 2015, s. 267. W innej publikacji K.
Swirydowicza znalazla sie notatka pptk K. Gornego z donosu TW ,,Aleksander” z dnia 4.02.1982 r.
0 negatywnych reakcjach pracownikoéw Wydziatu Historii UAM na ,,narzucenie zZ gory” na stanowisko
rektora prof. Z. Radwanskiego i ministerialny awans prof. B. Miskiewicza, zob. Uniwersytet im. Adma
Mickiewicza W oczach stuzb specjalnych PRL. Wybor zrodef z lat 1982-1989, Poznan 2011, s.36.

Z notatki pptk Tadeusza Osmulskiego, sporzadzonej 18.05.1982 r. wynika, ze brany pod uwagg, jako
kandydat na rektora UAM na poczatku roku 1982 byt prof. Jacek Fisiak,

.Kandydatura nie przeszta, a jak twierdzi zatatwita go wiasna partia, a konkretnie | Sekretarz

KU PZPR UAM - Koronski [Karonski — przyp. JB]. Wydat on negatywna opini¢ 0 ,,Nowa”

do Sekretarza KW PZPR w Poznaniu Skrzypczaka, ktorg ten przekazat cztonkowi BP PZPR
Kubiakowi” (,, Homer” czyli ,,R-2". Jacek Fisiak jako tajny wspolpracownik Stuzby Bezpieczenstwa.
Wybér dokumentéw. Do druku podat i wstepem opatrzyt Kazimierz Swirydowicz, Poznan 2018, 5.290).
KO ,Nowa” to Jacek Fisiak.
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dziekani. Prorektorem do spraw studenckich zostal byty sekretarz KU PZPR doc. dr hab.
Jacek Trojanek z Wydzialu Prawa i Administracji. Pozostali prorektorzy to profesorowie
Andrzej Kwilecki, Hubert Ortowski i Stefan Paszyc. ,,Cel glowny, jaki postawil przed soba
nowy rektor byl niezwykle trudny, a w istocie rzeczy niemozliwy do zrealizowania. Chodzito
o to, aby w ,,nienormalnym” systemie stanu wojennego stwarza¢ Uniwersytetowi w miarg
,,hormalne” warunki do pracy i otwiera¢ perspektywy na przyszios¢” - pisat po latach bliski
wspotpracownik rektora prof. Andrzej Kwilecki® Jak zauwazaja w biogramie Z.
Radwanskiego T. Sokotowski i T. Schramm — w sprawozdaniu za rok akademicki 1982/83
rektor mogt zaznaczy¢, ze w ciggu tych dwdch lat zaden student nie zostal wydalony z uczelni
za udzial w akcjach protestacyjnych.” UAM otrzymat zgode na wznowienie zaje¢ tylko na
jeden semestr.®

Nowe wiadze rektorskie byly zobowigzane uswiadomi¢ studentom surowos$¢ praw stanu
wojennego. TW ,,Aleksander” (Jan Cichocki) doniost, ze pierwszego dnia zajgé po powrocie
na uczelni¢ ,,...podczas spotkania ze studentami II roku historii UAM poswigconego
funkcjonowaniu uczelni w stanie wojennym dr Sierpinski [doc. Sierpowski - JB] ublizal
stuchaczom, dajac im do zrozumienia, ze na uczelni sg niczym i w zwiazku z tym beda
odpowiednio traktowani. Wypowiedz dr Sierpowskiego wywotlata duzy niepokoj i oburzenie
wérod studentow”.® Wystgpienie doc. dr hab. Stanistawa Sierpowskiego w sali C1 Collegium
Novum, na powitanie uwazanego przez partyjny beton za wylggarni¢ ekstremistow roku byto
tak napastliwe, ze zaszokowato nawet donosiciela SB. Doc. Sierpowski probowat zastraszy¢
iponizal studentdéw, wykorzystujac fakt, ze mato kto odwazylby si¢ otwarcie wystapic
przeciwko takiej ,,mowie nienawisci”. W podobnych okoliczno$ciach w Instytucie Nauk
Politycznych z prof. Czestawem Mojsiewiczem polemizowat student Jaremi Salomonczyk,
ktory zwrdcit prelegentowi uwage, ze stan wojenny w $wietle obowiazujacego prawa,
wprowadzony zostat nielegalnie.'
Tegoz dnia kolportowane byty na UAM ulotki efemerycznego II Komitetu Strajkowego NZS,
do ktorego nalezeli Dominik Ksigski, Zbigniew Czerwinski, Maciej Dybowski, Grzegorz
Kretkowski i Witold Nowak — Radogostowicz. Znamienne, ze komitet ten stworzyli niemal
ci sami ludzie, ktérzy rok pdzniej zainicjowali powstanie Komitetu Organizacyjnego
Samorzadu Studentow UAM. Ulotki trafity do Collegium Iuridicum za sprawa Macieja
Dybowskiego, na WNS przez Witolda Nowaka — Radogostowicza i do Collegium Novum
dzigki Markowi Szykorowi z filologii polskiej i kolegom Z. Czerwinskiego z historii.
,,Bez zaktdcen w dniu 8.02.82 r. przebiegto wznowienie zaj¢é dydaktycznych w uczelniach
wyzszych i1 uniwersytetach. Kolportaz ulotek odnotowano jedynie na UAM w Poznaniu” —
pisano 10 lutego w teleksowej informacji KC PZPR przesytanej z Warszawy do sekretarzy
komitetéw wojewodzkich ds. propagandy.™

50cena tego okresu dziejow uczelni w tekscie profesora Andrzeja Kwileckiego Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w latach 1982-1990, w: Alma Mater Posnaniensis. W 80. rocznice utworzenia
Uniwersytetu w Poznaniu, pod red. P. Hausera, T. Jasinskiego, J. Topolskiego, Poznan 1999, 5.259-289.
"T. Sokotowski, T. Schramm, Zbigniew Radwariski. 1 II 1982 — 31 VIII 1984, w: Poczet rektoréw Almae
Matris Posnaniensis, red. T. Schramm, Poznan 2016, s. 249. Takze: H. Olszewski, Ludzie Uniwersytetu
w mojej pamieci, Poznan 2015, s.327-331.

8Szerzej: tamze, 5.248-249.

9Notatka z informacji TW ,,Aleksander”, 9.02.1982 r., w: Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w oczach
stuzb specjalnych PRL..., wyd. K. Swirydowicz, Poznan 2011, s. 38.

10 Mialem kontakt z asystentami z wydzialu prawa, od prof. Sottysinskiego. Przekazali mi t¢ my$l, ze
w okresie trwania sesji Sejmu Rada Pafistwa nie miata prawa wyda¢ dekretu o stanie wojennym. Prof.
Mojsiewicz probowal nas przekonaé, ale mialem wrazenie, ze sam mial watpliwosci. Na koniec
stwierdzil, Ze stan wojenny jest i ... trudno z tym dyskutowac” — relacja J. Salomonczyka z 14.03.2018
r.

HArchiwum Pafistwowe W Poznaniu, sygn. 53/2183/0/6.3/643, s. 132/82, Informacja teleksowa KC
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Byta to pierwsza demonstracja oporu. Kolejng byt udziat studentow UAM w demonstracji na
Placu Mickiewicza 13 lutego 1982 r. i spontaniczny protest mieszkancow akademikow przy
ul. Obornickiej, ktérzy réwniez w lutym z okien doméw studenckich obrzucili réznymi
przedmiotami patrole milicji i ZOMO.?

W dniu 22 lutego 1982 r. rektor zaapelowat do spoteczno$ci akademickiej o zachowanie
catkowitego spokoju na terenie szkoly, przestrzeganie postanowien prawa i zarzadzen wiadz.
,Niech kazdy pamigta o tym, ze naruszenie surowych rygoréw stanu wojennego nie tylko
wywotuje odpowiedzialno$¢ indywidualna, ale wystawia takze na niebezpieczenstwo dalsza
dziatalnoéé Uniwersytetu [...]” — ostrzegat prof. Radwanski.'®* Dwa tygodnie po wznowieniu
zajeé, 25 lutego 1982 r. nowy rektor byt gosciem Rady Wydziatu Filologicznego. Profesor
Zbigniew Radwanski stwierdzit: ,,Trudny jest bardzo problem mtodziezy studenckiej. Udato
si¢ wybroni¢ 17 studentéw od wydalenia z Uczelni w zwigzku z wydarzeniami z dnia 13
lutego. Ich sprawa zajmie si¢ utworzona Uczelniana Komisja Dyscyplinarna. Ale nastapily
dalsze wydarzenia, np. w DS na ul. Obornickiej. Mimo to rozwaza si¢ utworzenie
samorzadow studenckich tak bardzo potrzebnych w dziatalnosci Uczelni”.*

Wiadze rektorskie sondowaty mozliwos¢ reaktywowania jakiej§ formy samorzadu
studenckiego juz w poczatkach 1982 roku. Potwierdzajg to wspomnienia Stanistawa J.
Bartoszka, bylego przewodniczacego USS: ,,Po wznowieniu zaje¢ wezwal mnie prorektor
Trojanek. Namawial, zebym odbudowal samorzad, niestety nie pamigtam daty. Moje
legalistyczne podej$cie i ogdlna nieche¢ do tego, co si¢ stalo po 13 grudnia sprawily, ze
odpowiedziatem rektorowi, ze nie mam mandatu, Zeby cokolwiek reaktywowac, bo wszystko
zostato rozwigzane. Samorzad byt ciatem tymczasowym, a podejscie ludzi zmienito si¢ tak
znacznie, ze trudno ich teraz znowu zbieraé. Swojg role pojmowatem jako organizatora
wyborow, wiec nie moge teraz twierdzié, ze reprezentuje studentow. I tak w 1982 r. skonczyta
si¢ moja aktywnos¢ spoteczna na studiach. Na moim roku zdania ludzi byly podzielone, ale
decyzji nie zmienilem”.*®

Przygotowania do powotania Rady Szkoly do spraw Mtodziezy irad wydziatlowych
rozpocze¢to w poczatkach marca. Prorektor J. Trojanek na posiedzeniu Kolegium
Rektorskiego 2 marca 1982 r. poprosit dziekanéw o przedstawienie po dwoch kandydatow
z kazdego z wydziatéw do tej rady.'® Jak wspominat Jan Kapturski, szef komisji socjalnej na
Wydziale Historycznym w roku akademickim 1981/1982 (cztonek NZS, podczas strajkow
odpowiedzialny za aprowizacje Collegium Novum): ,Niemal codziennie bytem
w dziekanacie, podpisujac jakies papiery, zwigzane z dzialaniami socjalnymii tam wypatrzyt
mnie prodziekan Pajakowski, ktory zaproponowal mi udzial w tej radzie. Administracji
uczelnianej zalezato na tym, zeby podzieli¢ si¢ odpowiedzialnoscia, by cate odium nie spadato

PZPR z 10.02.1982 .

12W$rod zatrzymanych tego dnia 194 0s6b byto 47 studentéw. Wojewddzki Komitet Obrony wprowadzit
od 15 lutego zaostrzenie rygoréw stanu wojennego na terenie Poznania, m. in. czasowo zawieszono
dziatalno$¢ kin, teatrow oraz imprezy rozrywkowe W lokalach, mtodziez akademicka miata prawo
przebywaé w miejscach publicznych tylko do godz.21.00. Zakazano poruszania si¢ po miescie
prywatnych samochodéw (za wyjatkiem osOb posiadajacych zezwolenie, np. lekarzy i taksdwek)
i zakazano sprzedazy benzyny dla wlascicieli prywatnych aut. Informacja nr 21/82-S z dnia 15 lutego
1982 r., w: Stan wojenny w Wielkopolsce, 5.136-137.

18Cyt. za: B. Miskiewicz, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza 1919 — 1989, Poznan 1989, s. 258.

14 Archiwum Wydziatu Neofilologii UAM, Protokoét z posiedzenia Rady Wydziatu Filologicznego z 25
lutego 1982, s. 3.

Relacja S. Bartoszka z kwietnia 2017 r.

16 Archiwum Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Protokot z posiedzenia Kolegium
Rektorskiego w dniu 2 marca 1982. Protokoty z posiedzenia Kolegium Rektorskiego UAM 1982-1984,
s. 3(91).
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na nig. Ale dzigki temu mieli$my troch¢ wigcej do gadania i mogliSmy upomnie¢ si¢ o rozne
sprawy”.t7

Sytuacje na wyzszych uczelniach Poznania w pierwszych dniach marca 1982 r. opisywat w
codziennym meldunku, wystanym do Wydzialu Organizacyjnego KC PZPR kierownik
Wydzialu Propagandy Komitetu Wojewodzkiego Zenon Rubczak. Informowal, ze
nauczyciele akademiccy prowadza zajecia zgodnie z programem iplanem studiéw. Nie
obserwuje si¢ z ich strony szerszych dziatan antypanstwowych, co nie oznacza aprobaty dla
obecnej sytuacji. Zenon Rubczak sygnalizowal jednocze$nie, ze oparcie zasad
funkcjonowania szkot wyzszych o ustawe wduchu projektu komisji prof. Resicha,
przygotowanego w roku 1981 skomplikuje zycie uczelni. Zawieszenie wszystkich organizacji
studenckich po 13 grudnia, anastepnie rozwigzanie NZS spowodowalo dezorientacj¢
mlodziezy. Z powstalej prozni organizacyjnej nie byly w stanie skorzystaé Zwigzek
Socjalistycznej Mtodziezy Polskiej ani Zwigzek Mlodziezy Wiejskiej, ktore wczesniej
wyrazity zainteresowanie szkolami wyzszymi. Zdaniem szefa partyjnej propagandy KW
PZPR powszechne byto oczekiwanie na reaktywowanie organizacji studenckich: ,,Obecnie
brak jest zgodnosci co do ksztattu ruchu mtodziezowego w uczelniach. Panuje jednak
przekonanie, ze musi by¢ on wypracowany przez sama miodziez i oprze¢ si¢ na aktywie
Socjalistycznego Zwiazku Studentéw Polskich. Zwlekanie ze wznowieniem tej organizacji
[...] spowoduje, Ze spora czg$¢ jej aktywu rekrutujgcego sie gldwnie z lat starszych straci
kontakt z uczelnig. Zabraknie roéwniez czasu na przygotowanie si¢ do akcji letniej
i rozwiniecie dzialalno$ci ukierunkowanej na nowoprzyjetych na studia”.

Wydzial Propagandy KW PZPR informowat o silnych nastrojach opozycyjnych czesci
mitodziezy studenckiej, 0 czym $wiadczy¢ miat liczny udziat w rozmaitych formach protestu
np. w manifestacji na Placu Mickiewicza 13 lutego. W notatce sporzadzonej przez te instancje
z 8 marca 1982 r. czytamy: ,,\W rozpatrzonych dotad sprawach Komisje Dyscyplinarne
w uczelniach — cze$¢ studentéw uniewinnily a pozostalym udzielity nagan oraz w niekt6rych
przypadkach pozbawity pomocy materialnej. W UAM Komisja Dyscyplinarna | stopnia nie
zakonfczyla jeszcze prac ze wzgledu na odwotanie si¢ niektorych obwinionych od orzeczen
Kolegium ds. Wykroczen oraz wnioski 0 przeprowadzenie dodatkowych dowodow. W
sprawach zakonczonych udzieleniem nagany oraz w dwdch sprawach uniewinniajgcych
wiadze uczelni UAM polecity rzecznikowi dyscyplinarnemu zaskarzenie decyzji i wniesienie
odwotania do Komisji Odwotawczej. Inny incydent miat miejsce w domach studenckich AR
i UAM na ulicy Obornickiej. Studenci zaktdcili tam cisze nocng. Spowodowato to wzmozong
opieke ze strony wtadz uczelni nad tymi obiektami oraz kary dyscyplinarne dla inspiratoréw
zajs¢ W Akademii Rolniczej rektor przyjat poreczenie samorzadu studenckiego i zawiesit
wykonanie kary [...]”."®W tym samym meldunku znalez¢é mozna informacje, dotyczace
gwaltownego topnienia wskaznika upartyjnienia studentéw poznanskich. Wedlug Zenona
Rubczaka: na poczatku 1982 roku nalezato do PZPR 954 studentdw tj. 0 458 mniej niz w tym
samym okresie roku ubieglego. Partyjni stanowili 3,9% ogdétu studiujacych stacjonarnie.
Jeszcze rok wezesniej wskaznik ten wynosit 5,6% ibyl jednym z najwyzszych w kraju.
Prawie wcale nie byto cztonkéw PZPR wsrdd studentow | roku — na 5182 studiujacych byto
ich tylko 22 (liczba ta juz w 1981 roku byta niska i wynosita 74). Zdaniem Z. Rubczaka byt
to efekt wyraznego zmniejszenia si¢ liczby cztonkow PZPR wérdd przyjetych do szkot
wyzszych (np. w Akademii Ekonomicznej juz drugi rok z rz¢du nie byto ani jednego cztonka
partii na pierwszym roku studiow). W 1981 r. wystgpito lub zostato wydalonych z partii 348
studentéw. Studenci — cztonkowie partii byli glownie na ostatnich latach.

17 Relacja J. Kapturskiego z 21.06.2017 r.
18Informacja nr 33/82 z dnia 8.03.1982 r., w: Stan wojenny w Wielkopolsce..., s.132.
19 Tamze, s.133.
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Niepokdj wtadz wywotywaly tez doniesienia 0 WCigz dziatajacym na uczelni NZS. Z dnia
28.04.1982 pochodzi informacja, ujeta w meldunku SB: ,, [...] - wdniu dzisiejszym
w Collegium Novum UAM metoda rozdawania kolportowane byty ulotki na biato-
czerwonym tle, wzywajace do bojkotu pochodu 1-Majowego, sygnowane przez NZS. Uzy-
skano jednozrédtowa informacje, iz ulotki te przyniesione zostaty na teren uczelni w wigkszej
iloéci przez studentow: Alexandrowicza (syna profesora UAM), Andrzeja Tyrka [wlasciwie:
Tyrke —JB] iJacka Bartkowiaka mieszkanca DS ,Babilon”. Zmierza¢ bedziemy do
potwierdzenia tej informacji”?. Kilka dni pézniej oficer prowadzacy TW ,,Aleksander”
zanotowal: ,,Na Wydziale Historii UAM od okoto 10 dni wydawane sg potajemnie legity-
macje cztonkowskie zdelegalizowanego Niezaleznego Zrzeszenia Studentéw. Sprawa ta jest
przedmiotem naszych wyjasnien”.?! Tysigc trzysta legitymacji NZS zostalo zakupionych
przez NZS UAM w listopadzie 1981 r. od Krajowej Komisji Koordynacyjnej NZS z funduszu
UAM przeznaczonego na cele socjalne i wychowawcze, za zgodg prorektora Jarostawa
Maciejewskiego. Przedstawiciele wydzialow odbierali je w grudniu, przyktadowo NZS
Wydziatu Prawa i Administracji otrzymat 200 szt. Cze$¢ blankietow wpadta w rece SB, gdy
po wprowadzeniu stanu wojennego przeszukiwano biura NZS na poszczegdlnych wydziatach.
Na Wydziale Historycznym legitymacje podpisane przez szefa kota wydzialowego z data
,»12.12.1981” wydawane byly wiosng 1982 r. tym czlonkom kota, ktorzy figurowali
w prowadzonej przez Jerzego Sokota ewidencji. Podczas posiedzenia senatu w dniu 29 marca
1982 r. rektor Z. Radwanski poinformowal, ze ,,[...] na UAM przystepuje si¢ do uruchamiania
elementow samorzadu studenckiego. Sprzyja temu decyzja o wznowieniu dziatalnosci SZSP,
a takze starostow lat i grup. Powotana zostata pod przewodnictwem prorektora doc. dr habil.
Jacka Trojanka i przedstawicieli poszczegolnych wydziatdéw specjalna komisja do
rozwigzywania probleméw studenckich” ??

Studencka Rad¢ Konsultacyjng powotano 7 kwietnia 1982 r. Prorektor omawiat z nig m. in.
projekty regulaminéw doméw studenckich, Rady Mieszkancoéw i Osiedli Studenckich,
rozdziat miejsc w akademikach i zasady podziatu $wiadczen socjalnych.Z*Wedlug Mariusza
Bryla byta to proba tworzenia kontrolowanej przez wtadze struktury, w ktoéra angazowali si¢
nieliczni koledzy aktywni spotecznie przed 13 grudnia 1981 r. (Bryl, jeden z inicjatorow
samorzadu w 1980 r. wymienial nazwisko Zbigniewa Wojtysia z anglistyki) i ktéra nie zostata
poparta przez organizatordw samorzadu z lat 1980-1981.2* W tym stanie rzeczy rade mozna
uznac jedynie za atrape przedstawicielstwa studentow, bez wyznaczonych kompetencji. W jej
sktad weszli gtdwnie aktywisci SZSP, dziatacze AZS i powolani przez dziekanow studenci,
cho¢ niekiedy byli to ludzie zwigzani z NZS lub aktywni i niezrzeszeni. Wiadze uczelni
badaty takze mozliwo$¢ odwieszenia Zwigzku Akademickiego ,,Pro Patria”. Prorektor J.
Trojanek wystgpit 26 marca 1982 r. do radcy prawnego UAM dr W. Orlickiego o opini¢
prawng na temat aktualnego statusu uczelnianej ,,Pro Patrii”, warunkach i trybie
ewentualnego jej odwieszenia. Radca zwrdcit uwage, ze postanowieniem dekretu o stanie
wojennym: ,[...] zawieszone jest prawo zrzeszania si¢ 1zgromadzen, ze zwolywanie
i odbywanie wszelkiego rodzaju zgromadzen, wymaga uzyskania zezwolenia wlasciwego
organu administracji panstwowej oraz ze ten, kto bedac cztonkiem stowarzyszenia, zrzeszenia
lub organizacji, ktorej dzialalno$¢ zostala zawieszona, nie odstapit od udzialu w takiej

20 Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w oczach stuzb specjalnych PRL..., wyd. K. Swirydowicz,
Poznan 2011, s.76

2 Tamze, .82

ZAUAM, Protokét z posiedzenia Senatu w dniu 29 marca 1982, rok akademicki 1981/1982, s. 64.
BAUAM, sygn.596/9/1, Akta Rektoratu, s. 98 oraz tamze, s. 32. O dziatalnosci rady takze: B.
Miskiewicz, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza..., s. 292.

%Relacja M. Bryla z kwietnia 2017 .
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dzialalno$ci, podlega karze pozbawienia wolnosci do lat 3%, W tym czasie czotowi dziatacze
Ruchu Mtodej Polski, liderzy Zwiazku Akademickiego ,,ProPatria”, jeszcze si¢ ukrywali
(Marek Jurek, Piotr Mierecki) lub byli internowani (Krzysztof Nowak, Marek Robak, Piotr
Walerych).?® Na poczatku maja w oérodkach odosobnienia przebywato wcigz czterech
pracownikow i pieciu studentow UAM. W kwietniu 1982 r. powotana przez Sejm podkomisja
opracowala projekt ustawy o szkolnictwie wyzszym, oparty na tek$cie Komisji
Kodyfikacyjnej z 1981 r. Jak pisat po latach prof. B. Miskiewicz goracymi or¢downikami
uchwalenia ustawy byli, dzialajac pod patronatem gen. Wojciecha Jaruzelskiego — prezesa
Rady Ministrow: prof. dr hab. Hieronim Kubiak, cztonek Biura Politycznego — sekretarz KC,
Mieczystaw F. Rakowski, wiceprezes Rady Ministrow iprof. dr hab. Andrzej Werblan,
wicemarszalek Sejmu. Nalezeli oni do zwolennikow liberalnego kursu w stosunku do
srodowisk akademickich iodegrali podstawowa rol¢ w przekonywaniu o potrzebie
przyznania wigkszych swobdd uczelniom wyzszym.?’ Jak jednak twierdzit prof. Henryk
Samsonowicz: ,,[...] nauka, o$wiata odgrywaly wtedy tak niewiclkg role w planach
politycznych, ze machni¢to na nie r¢ka i uchwalono. A gest byt — wladza reaguje na potrzeby
ludzi”.® Niektorzy badacze zwracaja réwniez uwage, Ze w rozwinietej w latach
osiemdziesiatych strategii edukacyjnej wladze staraly si¢ maksymalnie ograniczy¢ wzrost
liczby ludzi wyksztalconych, a w efekcie u kresu PRL spoleczenstwo polskie byto jednym
z najgorzej wyedukowanych w Europie (6% 0s6b z wyzszym wyksztalceniem).?

Ustawa o szKolnictwie wyzszym

Sejm uchwalit Ustawe o szkolnictwie wyzszym 4 maja 1982 r. Dawala ona samorzgdom
studenckim znaczace mozliwosci dziatania na uczelniach, w duzej mierze autonomicznych.
Nie przewidywala prawa do strajku studentéw i w pierwszych artykutach zawierala rytualne
ustepy o konieczno$ci przestrzegania socjalistycznych zasad pracy uczelni, a zwlaszcza
wychowania studentow na ,$wiadomych swych obowigzkow ipraw obywateli
socjalistycznego panstwa”.

Artykut 1. ustep 2 ustawy glosil, ze szkoly wyzsze sa samorzadnymi spoteczno$ciami
nauczycieli akademickich, studentdéw iinnych pracownikéw szkoty. Kluczowe regulacje,
dotyczace samorzadnosci szkot wyzszych odsytaty wiekszos$¢ szczegdtowych rozwigzan do
statutow poszczegolnych uczelni, ktore mialy by¢é uchwalone przez ich senaty. Rady
wydziatéw uzyskaty prawo do uchwalania programow nauczania (cho¢ program ramowy
opracowywac miato ministerstwo). Istotny byt artykut 4 ust.1., wedlug ktérego w zarzadzaniu
szkola wyzsza uczestniczy¢ miata cata spoleczno$¢ szkoly poprzez wybieralne organy
kolegialne i jednoosobowe. Wybor rektora mogt jednak nie zosta¢ zatwierdzony przez
ministra. Niezaleznym od ministra cialem miata by¢ Rada Gloéwna Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, ale znaczng czg$¢ projektowanych dla niej przez ,,Resicha III” uprawnien oddano
MNSzWiT. Przedstawicielom PZPR, ZSL i SD zagwarantowano glos stanowiacy w senacie.

%5 AUAM, sygn. 596/9/1, Akta Rektoratu, s. 89-90, Opinia prawna z 5.04.1982 r.

26 Marek Jurek i Piotr Mierecki ujawnili sie¢ w czerwcu 1982 r. (P. Zaremba, Mlodopolacy. Historia
Ruchu Miodej Polski..., 5.269).

27 B. Miskiewicz, Polskie szkolnictwo wyzsze..., s. 58. Intencje wiladz, zwigzane z wprowadzeniem
ustawy, prof. Miskiewicz thumaczyt na stronach 59-63.

28 A Sowa, D. Truszczak, Henryk Samsonowicz. Swiadek epoki. Wywiad rzeka, Warszawa 2009, $.203.
Prof. H. Samsonowicz zostat 8.04.1982 r. odwotany z funkcji rektora Uniwersytetu Warszawskiego
przez ministra B. Miskiewicza — 0 okolicznosciach odwotania: tamze, s.230-234.

291, Krzeminski, ,, Mniejsze zto” czy zamordowanie polskich nadziei? Spoleczne skutki wprowadzenia
stanu wojennego, w: Wokot ,,mniejszego zla”. Stan wojenny w Polsce. Materialy pokonferencyjne, pod
red. Pawla Piotrowskiego, Wroctaw 2010, s.63-64.

(98)



Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu w pierwszych miesigcach stanu wojennego

W art. 97. zapisano, ze studenci tworzac z pracownikami szkoly samorzadna wspolnote
akademicka, wspotdecyduja o sprawach szkoty i sa wspotodpowiedzialni za wykonanie przez
szkote jej zadan. Art.120 ust.1.: studenci szkoly sa zorganizowani w samorzad studencki
i biora udzial w jego dzialalnosci niezaleznie od przynalezno$ci organizacyjnej. Wreszcie
art.120 ust.2. glosil: organy samorzadu studenckiego sa powolane do reprezentowania
i ochrony intereséw studentow. Artykuly: 36,44 149 stanowily o koniecznej obecnosci
wybranych przedstawicieli studenckich w organach kolegialnych uczelni, dla zgodnego
z ustawa dzialania senatu, rad wydziatéw irad instytutow. Usunigcie studenta z uczelni
z przyczyn innych niz postgpy w nauce, zalezne by¢ mialo od komisji dyscyplinarnej,
wybieranej przez senat.>

Wtadze PRL probowaty za pomocg nowej ustawy skanalizowa¢ dziatalno$¢ opozycyjna
srodowisk akademickich. Swiadczy¢ o tym moze przyjety 12 maja 1982 r. dokument
okreslajacy strategi¢ resortu nauki w tworzeniu nowych form organizacyjnych ruchu
studenckiego (,,Dziatania Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki w zwigzku
z sytuacja spoteczno — polityczna w szkotach wyzszych”). Postulowano w nim opracowanie
zatozen nowego modelu ruchu mlodziezowego na uczelniach i podjecie decyzji politycznych
umozliwiajacych wdrozenie go w zycie: ,,Aktualna sytuacja wewnatrz SZSP isila
oddzialywania tej organizacji na ogo6t studentéw nie zapewniajg skutecznosci w realizacji
pozadanego systemu pracy polityczno — wychowawczej z mtodzieza. Koncepcja, o ktorej
mowa powinna ujmowaé zasady dzialania samorzadu studenckiego, oraz stwarza¢ warunki
dla rozwoju ZSMP i ZMW na uczelniach (zgodnie z nowg ustawg o szkolnictwie wyzszym)”.
W dokumencie tym postulowano réwniez: ,,Zainicjowanie — w trybie pilnym — prac nad
statutami szkot wyzszych, ukierunkowujacych aktywno$¢ srodowiska akademickiego na
rozwiazywanie problemow merytorycznych dziatalnosci dydaktyczno — wychowawczej
i naukowo — badawczej”.3! Ustawa wzbudzita pewne nadzieje w opozycyjnych wobec wiadz
kregach studenckich.®?> Jak zauwazyt badacz niezaleznych struktur w Wielkopolsce
Przemystaw Zwiernik — wladze
dazyly do odsunigcia studentéw od dziatan konspiracyjnych, ukierunkowujac ich dziatalnosé
na formy aktywno$ci jawnej, kontrolowanej: ,,Srodowisko akademickie, przyjmowato

30 Ustawa z dnia 4 maja 1982 r o szkolnictwie wyzszym, Dziennik Ustaw PRL nr 14 z dnia 20 maja
1982 r., poz. 113.

81 Cytat za: Przemystaw Zwiernik, Niezalezny ruch studencki w Poznaniu od 13 grudnia

1981 r. do 22 wrzesnia 1989 r., praca magisterska pod kierunkiem prof. E. Makowskiego, Poznan 1995,
s. 44.

32Pozniejszy lider samorzadu studentow UAM zostat aresztowany 28 kwietnia 1982 r. i wigziony byt do
polowy sierpnia, a24 sierpnia 1982 r. zapadt wyrok uniewinniajacy go w sprawie o dziatalno$¢
konspiracyjna w ,,Ruchu na Rzecz Samorzadnej Rzeczpospolitej Polakow”. Zbigniew Czerwinski
zapamigtal jak dotarta do niego informacja o nowej ustawie:

,.Bylem wtedy przetrzymywany w areszcie $ledczym przy ul. Miynskiej, nie miatem dostgpu

do prasy, ale siedzial ze mna w celi ztodziej, ktoremu dali <Gazet¢ Poznanska>. I tam, na pierwszej
stronie przeczytalem informacj¢ o tej ustawie sejmowej. To wlasnie wowczas po raz pierwszy
pomyslatem, ze mozna sprobowac! Wkrétce okazalo sig, ze kompletnie zaskoczylismy wtadze¢ tym, jak
wiele mozna osiagna¢ w tamtych ramach prawnych”. Relacja Z. Czerwinskiego z pazdziernika 2016 r.
Na procesie wérod kibicujacej oskarzonym publicznoéci byli rowniez prodziekan do spraw studenckich
Wydziatu Historycznego doc. Wtodzimierz Pajakowski oraz pdzniejszy promotor pracy magisterskiej
Z. Czerwinskiego prof. Lech Trzeciakowski, ktory po latach wspominat ,,wiedz¢ pozazrodlowa”
magistranta o systemie wieziennictwa (L. Trzeciakowski, Kiedy odwaga byla w cenie, w: Z
akademickiego podworka, pod red. P. Lissewskiego i D. Naroznej, Poznan 2014, s. 42.)

Szerzej na temat Ruchu na Rzecz Samorzadnej Rzeczpospolitej Polakow: P. Zwiernik, Opor
i dziatalno$¢ opozycyjna mlodziezy poznanskich szkot srednich w latach 1981-1984 , w: Stan wojenny
w Wielkopolsce, pod red. S. Jankowiaka, J. Mitosza, Poznan 2004, s. 110-111.
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poczatkowo bardzo krytycznie mozliwo$¢ dzialania w oficjalnych strukturach. MKP
[Migdzyuczelniana Komisja Protestacyjna — JB] NZS stat na stanowisku, aby nie angazowac
si¢ w takie prace, jednak w miar¢ uptywu czasu poglad ten ulegl zmianie i popierano
tworzenie samorzadow, zeby nie dopusci¢ do takiej sytuacji, w ktorej SZSP sprawowatby nad
nimi kontrole. W opinii Zbigniewa Czerwinskiego, jednego z twércow Samorzadu na UAM,
o decyzji tworzenia tych struktur przewazyty wydarzenia z 10 listopada 1982 r.”.% Pisze
o tym w dalszej cze$ci rozdziatu. Na tych uczelniach, gdzie istniaty silniejsze konspiracyjne
struktury NZS, zaangazowanie dzialaczy Zrzeszenia w tworzenie samorzadu nie bylo wcale
oczywiste, o czym $wiadczy¢ mogt meldunek SB z 9 czerwca 1982 r., dotyczacy Politechniki
Poznanskiej: Uzyskano jednozrodtowa informacje, ze byli dziatacze Niezaleznego Zrzeszenia
Studentow Politechniki Poznanskiej zamierzaja na poczatku nowego roku akademickiego
(pazdziernik br.) zorganizowac akcje protestacyjna przeciwko uchwalonej przez Sejm ustawie
o szkolnictwie wyzszym. Do udzialu w tej akcji zamierzaja agitowac b. dziataczy NZS innych
poznanskich uczelni. Pierwotnie akcje t¢ zamierzano zorganizowa¢ pod koniec biezacego
roku akademickiego. W obawie przed represjami MO i SB w zwiazku ze zblizajacymi si¢
obchodami rocznicy wydarzen poznanskich 1956 r. z zamiaru tego zrezygnowano [...]”.%*
Zalezno$¢ miedzy wyborem jednej z mozliwosci dziatania: wejscia w konspiracje
»Solidarnosci”, tworzenia podziemnych struktur NZS, pracy w samorzadzie lub wycofania
sie z zycia publicznego ujat w pierwszej monografii Zrzeszenia Andrzej Anusz.® Stwierdzit
on, ze wybor ktorej§ z wymienionych postaw wynikal z przynaleznosci do jednej z dwoch
podstawowych  grup, jakie  wykrystalizowaty si¢  wsrod  dziataczy = NZS:
frakcji,,fundamentalistéw” i ,,umiarkowanych”. ,,Fundamentalici” nastawieni byli przede
wszystkim na  dzialalno$¢  polityczng, reprezentowali  stanowisko  radykalne
i bezkompromisowe. Druga grupa sklonna byla poszukiwaé sposobdéw umiarkowanych
zmian, osigganych metoda kompromisu izorientowanych na dziatalno$¢ srodowiskowa.
Zdaniem Anusza — tworzenia samorzadow w 1982 r. podjeli si¢ ,,umiarkowani”. Natomiast
dla ,fundamentalistow”, wczesniej zaangazowanych w robienie ,wielkiej polityki”,
przestawienie si¢ na dziatalno$¢ samorzadowa, niezalezna tylko w ograniczonym stopniu
i pozbawiong spektakularnych akcji masowych, bylo trudniejsze. Ta grupa chetniej wiaczata
si¢ w struktury podziemnej ,,Solidarnosci”, NZS Iub w ogdle wycofywata si¢ z dziatalnosci
publiczne;j.%

33 p. Zwiernik, Niezalezny ruch studencki w Poznaniu od 13 grudnia 1981 r. do 22 wrzesnia 1989 r.,
praca magisterska pod kierunkiem prof. E. Makowskiego, Poznan 1995, s. 44.

34AIPN Po 06/215/14/1, s. 468. Informacje dot. aktualnej sytuacji operacyjno-politycznej. Notatka
z donosu studenta prawa, TW ps. ,,Andrzej” — Krzysztofa Krawczyka, spisana przez szer. M. Batora
8.06.1982 r. NZS na Politechnice Poznanskiej byt do§¢ aktywny do wakacji. SB zadata mu cios
w sierpniu 1982 r., rozbijajac Akademicki Ruch Oporu. Aresztowano blisko 30 oséb, glownie
z Politechniki (z UAM Ryszarda Zukowskiego, studenta matematyki).

3A. Anusz pisal, Ze w oérodkach akademickich, w ktorych przewazali ,,fundamentalisci”, np. we
Wroctawiu NZS oglosil bojkot samorzadu i nie uczestniczyt w jego odbudowie ,,[...] co bylo w istocie
<oddaniem pola> strukturom zwiazanym z PZPR. Z perspektywy czasu okazato si¢ to duzym btedem
politycznym, ktory w pdzniejszym czasie starano si¢ naprawi¢. Jednak w wigkszosci osrodkow
z nieoficjalnym poparciem Zrzeszenia powstat niezalezny samorzad, ktdry przejawiat bardzo ozywiona
dziatalno$¢ (np. w Warszawie i Poznaniu)”: Niezalezne Zrzeszenie Studentow w latach 1980-1989,
Warszawa 1991, s. 43. Wymieniony wtym kontekécie przez A. Anusza Krakéw postawe
,fundamentalistyczna” przyjat dopiero po nowelizacji ustawy o szkolnictwie wyzszym w 1985 r.
36Atmosfere w srodowisku studenckim latem 1982 roku celnie oddaje wspomnienie Waldemara
Sliwczynskiego: W pazdzierniku 1981, po wczesniejszym magisterium na kulturoznawstwie,
rozpoczatem studiowanie filozofii — od razu znalaztem si¢ na drugim roku iprzez jeden semestr
musiatem nadrobi¢ I rok i potowe drugiego, a poza tym w listopadzie 1981 urodzita mi si¢ pierwsza
corka. W zwiazku z tym, zawiesilem wtenczas moja dzialalno§¢ w NZS-ie i w samorzadzie. Potem
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Juz 7 wrzesnia 1982 r. wladze panstwowe zadecydowatly o zawieszeniu czgsci postanowien
ustawy o szkolnictwie wyzszym z4 maja 1982 r., ktéra weszla w zycie 1 wrzesSnia
1982.Wprowadzono obowiazek skreslania z listy studentow osob skazanych na podstawie
dekretu o stanie wojennym. Minister uzyskal mozliwo$¢ powotywania jednoosobowych
organ6w uczelni.¥” Na posiedzeniu Senatu UAM 27 wrze$nia 1982 r. dr Elzbieta Pawlowska
zwrdcita si¢ do rektora z pytaniem, jak w chwili obecnej przewiduje si¢ rozwigzanie kwestii
reprezentacji studentow w ciatach kolegialnych uczelni. Rektor stwierdzil w odpowiedzi, ze
problem ten jest zawily. Nie funkcjonuje samorzad studencki, ktory nie moze dziataé
zpowodu braku statutowej regulacji tego zagadnienia. Rektor poinformowal, Ze na
posiedzeniu kolegium rektorskiego wraz z dziekanami wydzialow przyjeto rozwigzanie
tymczasowe polegajace na tym, ze dziekani powotuja w sktad rad wydziatow reprezentantow
studentéw sposrod wybranych na zebraniach lat starostow poszczegdlnych lat studiow. Przy
tym reprezentacja studencka nie ma przekracza¢ 10% sktadu rady wydziatu. Prof. Marian
Szczepaniak przedstawit propozycje odmiennego rozwigzania tej kwestii. Zaproponowat, aby
studenci wchodzacy wsklad rad wydzialow na podstawie wynikow wyborow
przeprowadzonych ~ wroku ubieglym nadal tworzyli reprezentacje studencka
w poszczeg6lnych radach wydziatow. Rektor stwierdzajac, iz wielu sposrod wybranych
studentow ukonczylo juz studia zaproponowal, aby tymczasowo stosowaé sposob
powotywania reprezentacji studenckiej w Radach Wydzialéw uzgodniony na posiedzeniu
kolegium rektorskiego. Kiedy dr E. Pawlowska polemizowata, iz proponowane rozwiazanie
nie uwzglednia wlasciwe] reprezentacji studentow w senacie, prof. dr Z. Radwanski
stwierdzit, iz jedynym mozliwym do przyjecia rozwigzaniem, ktore traktowane by¢é moze
tymczasowo do chwili zatwierdzenia statutu, bedzie przyjecie w senacie reprezentacji
dzialajgcych na uczelni organizacji studenckich (SZSP i innych).%®

W sprawozdaniu rektora z dziatalnosci od 1 lutego do 1 wrzesnia 1982 r. przedstawionym
senatowi znalazly si¢ informacje o uczelnianych organizacjach studenckich: ,,Proby
utworzenia Samorzadu Studenckiego w tym roku akademickim nie powiodly si¢. Dzialaja
jednakze organizacje samorzadowe typu: Rady Domoéw Studenckich, Komisje Stotdéwkowe,

nastal stan wojenny i kilkutygodniowe przymusowe wakacje. Do akademika wrécilismy w lutym 1982.
W tym czasie zaangazowatem si¢ w dziatalnos¢ charytatywna prowadzong przez

dominikanow, wciggnal mnie tam znajomy z akademika o nazwisku Glabas (chyba), imienia nie
pamigtam. Roznositem dary, jakie profesorowie uniwersyteccy otrzymywali od swoich przyjaciot

z Zachodu. Bytem tez m. in. na akcji kopania ogrodka dziatkowego jednego z internowanych
dziataczy robotniczej Solidarnosci — chodzito o to, zeby mu tej dziatki nie odebrali, bo

nieuzytkowana. Pod koniec roboty nagle pojawit si¢... ten internowany. Usiedliémy na trawie i on
opowiedzial nam jak tam jest w tym Ggbarzewie, jakie wyktady wyglosit tam prof. Leszek Nowak —
np. o dziejowej roli klawiszy wigziennych. Tezy byly takie: predzej czy pdzniej do Polski wejdzie
Armia Czerwona, zeby przywroci¢ porzadek, a wtedy wpierw pozabijaja wszystkich dziataczy
Solidarnosci, a pozniej $wiadkow, czyli... klawiszy! Podobno po tym wyktadzie z pracy zwolnito sig
kilku straznikow...” (relacja W. Sliwczynskiego z majg 2017 r.).

87Zarzadzenie nr 28 Ministra NSzWiT z dnia 7 wrze$nia 1982 r. w sprawie zasad dzialania szkot
wyzszych w okresie stanu wojennego, Dziennik Urzgdowy MNSzWiIT nr 6, poz. 29. Szerzej: B.
Miskiewicz, Polskie szkolnictwo wyzsze..., s. 66. Byly minister thumaczyt konieczno$¢ dyscyplinowania
szkot wyzszych masowym udzialem studentdw w wystapieniach przeciwko porzadkowi stanu
wojennego. Jak pisal: ,Najczgsciej nie potrafiono wyciaga¢ konsekwencji wobec demonstrujacych
pracownikéw i studentéw uczelni, ze wzgledu na brak wiarygodnych dowodow winy, bierno$¢ w tym
wzgledzie kierownictw szkot wyzszych, a gtéwnie nieche¢ do podejmowania tych, czgsto watpliwych
spraw przez uczelniane komisje dyscyplinarne. Zwykle znajdowaty one liczne usprawiedliwienia
uczestnikow manifestacji inie znajdowaly podstaw do ich karania. Byla to kolejna forma obrony
srodowisk akademickich przed represjami wladzy”; tamze, s. 77.

BAUAM, Protokot z posiedzenia Senatu UAM w dniu 27 wrze$nia 1982, s. 28.
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Uczelniana Komisja Ekonomiczna. W zwiazku z koniecznoscia stworzenia forum do
konsultacji roznych decyzji dotyczacych studentow powotano z inicjatywy Rektora Rade
Konsultacyjng przy Prorektorze ds. studentow, ktora sklada si¢ z: 2 studentéw kazdego
wydzialu oddelegowanych przez dziekana, przedstawicieli organizacji studenckich,
przedstawicieli administracji z dziatlow zwigzanych z procesem dydaktycznym. Rada wydaje
jedynie opinie np. co do projektow regulaminow DS, spraw zasad podzialow §wiadczen
socjalnych, przy czym oddelegowani studenci zasi¢gaja obligatoryjnie opinii grupy, ktorej sa
cztonkami, roku itp. Do Rady Konsultacyjnej wlaczono takze przedstawicieli Rad
Mieszkancow, Stotldwkowych, Kot Naukowych” %

Po wejsciu w zycie Ustawy o szkolnictwie wyzszym poszczegélne rady wydziatow
podejmowaly decyzje o dotagczaniu do swego sktadu przedstawicieli studentow. W tezach do
statutu UAM, opracowanych przez komisj¢ statutowa we wrzesniu 1982 roku proponowano
w sktadach rad wydziatlow 60% samodzielnych pracownikéw nauki, 10% studentow, 20%
pracownikéw pomocniczych i 10% innych przedstawicieli.** Podczas 1 posiedzenia Rady
Wydziahu Filologicznego (21 pazdziernika 1982 r.) wybrany we wrze$niu dziekanem doc. dr
hab. Tadeusz Zgoétka zapowiedzial: ,,0d najblizszego posiedzenia RW poszerzony zostanie
sktad Rady Wydzialu o brakujacych przedstawicieli instytutdow sposréd mtodej kadry
naukowej oraz po jednym studencie zkazdego kierunku studiow, ztym ze filologic
skandynawskg ma reprezentowac jeden student”.*

Przelomowe znaczenie dla zmiany programu dziatania studenckiej opozycji miato jednak
niepowodzenie akcji protestacyjnej ogltoszonej w szkotach wyzszych 10 listopada 1982 r., po
delegalizacji ,,Solidarnoéci”.*> Wezwania konspiracyjnych struktur Miedzyuczelnianej
Komisji Protestacyjnej NZS do strajku absencyjnego studentdw zbiegly si¢ z niemal
jednoczesnym ogloszeniem przez Tymczasowa Komisj¢ Zaktadows ,,Solidarnosci” UAM
innej formy protestu nauczycieli akademickich — przeprowadzenia w tym dniu zamiast
normalnych zaje¢ pogadanek ze studentami na temat sytuacji politycznej. Sprzeczne pomysly
dotyczace form protestu, strach przed otwartym wystapieniem i przykrymi konsekwencjami
oraz ostra mobilizacja wladz (zapowiedz surowych sankcji wobec protestujacych, prosby
dyzurujacych w poszczegélnych budynkach uczelni dziekandéw, by nie ulegaé¢ prowokacji
itp.) sprawily, ze absencja na zajgciach nie przekroczyta 25-30% studentow UAM - i to
wedlug do$¢ optymistycznych ocen zawartych w ,.Biuletynie Informacyjnym Studentow
NZS”.%3 Po zatamaniu sie koncepcji strajku generalnego w szeregach dzialaczy studenckich
zwyciezyl poglad o potrzebie szybkiej reorientacji — stwierdzit Zbigniew Czerwinski
w niepublikowanych zapiskach.** Po latach wspominat on: ,,Po delegalizacji »Solidarno$ci«
8 pazdziernika 1982 r. i wezwaniu Tymczasowej Komisji Koordynacyjnej do
czterogodzinnego protestu, Srodowisko MKP i nasza ekipa wraz z Ruchem Mlodej Polski
szykowaly strajk absencyjny. InformowaliSmy o tym TKZ ,,Solidarno$¢” UAM na kilka
tygodni wcze$niej, na pewno juz w pazdzierniku. A tymczasem ,,Solidarnos$¢” kilka dni przed
10 listopada wezwata do strajku... niewidzialnego: jesteSmy na uczelni, ale rozmawiamy
o zdelegalizowanym zwigzku. Rozjuszytem sig... Po 10 listopada przyszio zrozumienie, ze

39Tamze, s. 12-13.

4AUAM, Protokoét z posiedzenia Kolegium Rektorskiego w dniu 22 wrze$nia 1982 1., s. 1(41).
“Archiwum Wydzialu Neofilologii UAM, Protokél z posiedzenia Rady Wydziatu Filologicznego
w dniu 21 pazdziernika 1982, s. 2.

42Szerzej o protestach przeciwko delegalizacji NSZZ ,,Solidarno$¢” w Poznaniu: A. Pietrowicz,
Powstanie Tymczasowego Zarzqdu Regionu Wielkopolska NSZZ ,,Solidarnos¢” i pierwszy okres jego
dzialalnosci (do 28 grudnia 1982), w: Stan wojenny w Wielkopolsce..., s.65-66.

43AIPN Po/830/5, 14/428, ,,Biuletyn Informacyjny Studentéw NZS”, nr 21 z25.11.1982 1.

447. Czerwinski, Samorzad studentow UAM — maszynopis bez daty [najprawdopodobniej z 1987], s. 1,
Archiwum Konwentu Samorzadu Studentow.
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czeka nas dlugi marsz, a wigc trzeba si¢ okopac i tworzy¢ bazy, z ktorych odzyskamy nasz
Uniwersytet. Sprawe ulatwialy istniejace wladze dziekanskie, a zwlaszcza doc. Kamzowa,
ktdéra nas podzegala ... w kuchni na ul. Ratajczaka morelowymi powidtami. To powodowato,
ze nie tylko mury Uniwersytetu nie byty nam obce, ale pozostato co$ w strukturach, co faczyto
okres karnawatu ze stanem wojennym. Dziekan Pajakowski udzielit mi urlopu dziekanskiego
zaocznie pod koniec stycznia 1982, byl na moim procesie w sierpniu 1982 r., umozliwit mi
powr6t na studia na moim roku inadrabianie egzamindw z drugiego roku. Postawa
egzaminatoréw tez byla bardzo przyjazna. Niezle si¢ uczytem, ale zaden z egzaminatorow
w tym czasie po wiezieniu nie dat mi odczué, ze chce mnie ,,przeczolgaé™”.*

Dzigki wspotpracy uniwersyteckiej opozycji (pracownikow i studentéw) szybko stworzono
na poziomie wydziatéw prawne ramy dla dziatalnosci samorzadowej. Wydziat Filologiczny
byt w tej materii na UAM prekursorem. Na posiedzeniu Wydziatowej Komisji Statutowej 16
listopada 1982 r. stwierdzono: ,,Kwesti¢ udziatu studentéw w ciatach kolegialnych [komisja
pozostawita] mtodziezy akademickiej [...] tryb wyboru przedstawicieli studentow winien
okre$la¢ ich samorzad bez porozumienia z organizacjami studenckimi”.*® Passus o wyborze
przedstawicieli studentéw przez samorzad, bez porozumienia z oficjalnymi organizacjami,
nie pozostawial zludzen co do intencji autorow — catkowicie §wiadomie zignorowali oni
fasadowe SZSP. W dniu 18 listopada 1982 r. studenci uczestniczyli juz w pracach rady
wydziatu, cho¢ poczatkowo demonstracyjnie odmawiali udzialu w podejmowaniu decyzji:
Student Fiecko zakomunikowal, ze obecni na posiedzeniu RW przedstawiciele studentow
gremialnie uchylaja si¢ od glosowania, gdyz nie zostali oni wybrani do RW wyborami
demokratycznymi”.” Kilka dni pozniej Rektor UAM wydat zarzadzenie o przeprowadzeniu
serii spotkan ze studentami w celu dyskusji nad tezami do Statutu. Otwierata si¢ wigc furtka
do oficjalnej aktywnosci na terenie calej uczelni.*®

“Relacja Z. Czerwinskiego z kwietnia 2017 r.

46 Archiwum Wydziahu Neofilologii UAM, Sprawozdanie Wydziatlowej Komisji Statutowej, 16.11.1982,
zatacznik do protokotu z II posiedzenia Rady Wydziatu Filologicznego z 18 listopada 1982.

47 Archiwum Wydziatu Neofilologii UAM, Protokét posiedzenia Rady Wydzialu Filologicznego w dniu
18 listopada 1982, s. 4.

487 materiatow SB wynika, ze dziatalno$¢ samorzadu dostrzegla ona juz... w pazdzierniku 1982 r. Jeden
z liderow samorzadu (wczesniej wiceprzewodniczacy NZS WNS), student filozofii Grzegorz
Golebiewski, objety byt inwigilacja SB w ramach kwestionariusza ewidencyjnego ,,Kormoran™: ,,Po
wprowadzeniu stanu wojennego [...] nie zaprzestat swojej dziatalnos$ci piszac wrogie artykuty, ktore
miaty by¢ publikowane w nielegalnych wydawnictwach. Za powyzsza dzialalnos¢ zostat na krotki okres
internowany. W pazdzierniku 1982 r. wymieniony stat si¢ rzecznikiem tworzenia na poszcz. Wydziatach
UAM Komitetow Organizacyjnych Samorzadu Studentéw ipowierzono mu petnienie funkcji
wiceprzewodniczacego na Wydziale Nauk Spotecznych” - pisat 30.10.1986 r. ,,opiekun” WNS Tadeusz
Sobkowiak (AIPN Po 0187/127, s. 4). Pazdziernik 1982 to jednak okres, w ktérym Samorzad jeszcze
nie dziatal, stwierdzenie Sobkowiaka jest tu wyraznym anachronizmem. Gotgbiewski po donosie TW
»Spaniel” z 16.06.1982 r. byt podejrzewany o wymalowanie napisow na budynkach i boisku WNS:
,Uwolni¢ Lecha — zamknaé Wojciecha”, ,,NZS — jest”, ,,Partia i SB - dziwki dwie”, ,,ZOMO = SS”.
Informacja na ten temat rowniez: Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w oczach stuzb specjalnych
PRL...,s. 110. TW ,,Spaniel” (Ryszard Walewski) donosil na kolegéw: ,,Podejrzewam, ze w akcji brali
udzial: Marek Andrzejewski, Marek Niewiadomski, Grzegorz Golgbiewski i Tomasz Powezka. Te¢ stala
ekipe widzg czgsto w domu Marka Andrzejaka” (AIPN Po 0187/127, s. 18). 19 czerwca 1982 r. SB
przeszukala wynajmowany przez Golgbiewskiego pokdj na Os. Rzeczpospolitej, ale znaleziono tam
niewiele wydawnictw nielegalnych, a student do niczego si¢ nie przyznal. Jednak tego samego dnia
podczas rewizji u Marka Andrzejaka przy ul. Nowy Swiat w rece esbekow wpadto przechowywane
w tym miejscu po 13 grudnia 1981 archiwum NZS WNS, sporo ,,bibulty” i 25 ryz papieru. Gospodarz
przyznal, ze archiwum przywiézt do niego Golgbiewski zprosba o przechowanie, a papier
przeznaczony na pismo filozoficzne otrzymat przed stanem wojennym (AIPN Po 0187/127, Notatka
stuzbowa T. Sobkowiaka z 19.06.1982 r., s. 20).
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Jednoczes$nie nastgpowalo przegrupowanie sit w obozie zwolennikow wiladz: 22
listopadal982 r. rozwiazane tegoz dnia SZSP przeksztalcito si¢ na ogélnopolskim zjezdzie
w Zrzeszenie Studentéw Polskich, nawiazujace do tradycji organizacji zlat 60/70.
o charakterze zwigzkowym i mniej zideologizowanej od swego ,,socjalistycznego” nastepcy.
Ten swoisty rebranding mial umozliwi¢ wiladzom panstwowym bardziej skuteczne
oddzialywanie na $rodowisko akademickie. Uwazane powszechnie za ,,pas transmisyjny”
partii SZSP, pozostawato dotad wygodnym szyldem dla wielu dzialaczy, ktorzy potrafili
przedtuza¢ swoje studia nawet do kilkunastu lat, bedac zatrudnionymi na etatach w same;j
organizacji lub tez jej gospodarczych przybudéwkach (biuro podrézy ,,Almatur”, spotdzielnie
pracy, wydawnictwa itp.). Jacek Czaputowicz, jeden z liderow NZS, napisat w sierpniu 1982
r. w osrodku internowania wizjonerski tekst ,,NZS i co dalej?”, w ktorym opowiedziat si¢ za
dzialaniem samorzadowym w ramach ustawy z maja 1982 r. Artykut do szerszego obiegu
trafit po przedrukowaniu w podziemnym ,,Czasie Przysztym” w koncu tego roku. Autor pisal,
ze cho¢ wiele postulatow studenckich z 1981 r. nie znalazto w niej odbicia, stwarza ona ciagle
do$¢ duza mozliwos$¢ poszerzenia autonomii szkoly wyzszej. Nalezy wiec dziata¢ w ramach
tej ustawy 1 wykorzystywa¢ wszystkie jej mozliwosci. Zdaniem J. Czaputowicza NZS
powinien wzig¢ udziat w wyborach do wydzialowych iuczelnianych samorzadow
studenckich oraz w wyborach przedstawicieli studentéow w kolegialnych organach uczelni
(Senat, Rada Wydzialu), bowiem samorzady — cho¢by z bardzo okrojonymi uprawnieniami -
zawsze beda mialy pewien wplyw na zycie studentow i catej uczelni, nie tylko w sferze
socjalnej i naukowej, ale poprzez nie takze politycznej.*®

Juz w kwietniu 1982 r. uchwale o potrzebie jak najszybszego przywrocenia dziatalno$ci
samorzadu podjat Senat Uniwersytetu Warszawskiego i powotano zespdt ds. dziatalnosci
spotecznej studentdow, ktéry debatowal nad rozwigzaniem tej kwestii. Gdy w maju za zgoda
rektora przeprowadzono tam konsultacje na poszczegdlnych wydziatach, wigkszos¢
uczestnikdw poparta stanowisko studenckich obserwatoréw obrad senatu, nie zgadzajac si¢
na przywrécenie samorzadu w innym ksztatcie.’® W dniu 24 listopada 1982 r. Uczelniane
Przedstawicielstwo  Studentow  Uniwersytetu =~ Warszawskiego  podjelo  uchwale
o kontynuowaniu dziatalno$ci na zasadach sprzed 13 grudnia 1981 r. W tej sytuacji byto
kwestig czasu powstanie osrodka koordynujacego stworzenie samorzadu na UAM. Inicjatywa
wyszta od kilku dobrze znajacych si¢ z dziatalnosci w NZS studentdéw historii, prawa, filologii
i WNS. Do konca listopada 1982 r. studenci czterech wydziatdéw UAM: prawa (26 listopada),
historycznego (29 listopada), filologicznego i WNS przygotowali jednobrzmigce poprawki do
statutu UAM, ktdre przedstawiono komisji statutowej senatu. Ich uwagi odnosity si¢ nie tylko
do spraw studenckich, dotyczyty takze struktury organow kolegialnych, uprawnien wiadz
rektorskich, funkcjonowania systemu bibliotecznego i administracji. Zebrania dyskusyjne
w drugiej potowie listopada 1982 r. byly niezbyt liczne, najwigksze na Wydziale
Historycznym odbyto si¢ z udziatem ponad 20 studentéw historii, archeologii i historii sztuki.
»Byla to pierwsza legalnie zorganizowana akcja studentow na UAM od 13 grudnia” —
twierdzit Z. Czerwiniski.®! Jak wspominat Z. Czerwinski, czasem zresztg wnioski w dyskusji
zglaszali ci sami ludzie — raz wystgpujacy jako student Wydziatu Prawa i Administracji, raz
jako historyk badz filozof.> Wedtug relacji Czerwifiskiego motorem akcji byl Maciej

4SAIPN Po0/830/5, 220-223/428, ,,Czas Przyszty”, 1/12.1983 r.

0Samorzqd Studencki Uniwersytetu Warszawskiego w latach 1980-1989 (dokumenty, relacje i inne
materialy), pod red. M. Goldfingera-Kunickiego, Warszawa 2007, s. 466-471.

SLAIPN Po 0187/331 cz4, 214-229/229, Zbigniew Czerwinski, Samorzad Studentow 1983-1985, rekopis
tekstu, zlozonego w rektoracie UAM 10.02.1986, rozszerzona wersja tekstu: Archiwum Konwentu
Samorzadu Studentow, s. 31.

52 Zbigniew Czerwinski, Studenci UAM — stan wojenny, przypis 15, Archiwum KSS.
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Dybowski, jego role podkresla tez Jerzy Fie¢ko.®® Dybowski byt m. in obecny na zebraniu
Wydzialu Historycznego i jak wspominat Czerwinski: ,,suflowal nam i juz wtedy byto
widaé¢, Ze bedzie $wietnym prawnikiem”.%*W efekcie tych dziatah Komisja Statutowa przyjeta
szereg z proponowanych rozwigzan na celu zapewnienie studentom i ich reprezentacjom
szeregu uprawnien i nadanie uniwersytetowi charakteru wspolnotowego
i samorzagdowego”.%®

W koncu listopada 1982 1. rozpoczely si¢ spotkania lidero6w przysziego samorzadu UAM
w prywatnych mieszkaniach. Dyskutowano nad programem dziatania i mozliwoscia legalne;j
dziatalnoS$ci po zawieszeniu stanu wojennego. Zbigniew Czerwinski wspominat: , Motywacja
do wilaczenia si¢ wtg akcje byla nastepujaca — gruntowna analiza ustawy utwierdzita
studentdw w przekonaniu, Ze o jej ostatecznym, mniej lub bardziej samorzadowym ksztalcie
zadecyduja akty wykonawcze, wsrdd ktorych ogromng role odegra statut, normujacy
samodzielnie kilkadziesiat waznych spraw w zyciu uczelni. Grudniowa zapowiedz
zawieszenia stanu wojennego i wydane w dniu 10 grudnia 1982 rozporzadzenie Ministra
Szkolnictwa Wyzszego o delegalizacji wszystkich studenckich organizacji uczelnianych,
wtym na UAM Zwiazku Akademickiego ,,Pro Patria” inakazujace wprowadzenie do
statutow wszystkich organizacji studenckich — poza kotami naukowymi, klubami sportowymi
i turystycznymi, zapisu o kierowniczej roli PZPR, wskazato kierunek — samorzad”.5

Wspomnienie Czerwinskiego wzbogaca relacja Jerzego Fiecko: ,Inicjatywa utworzenia
samorzadu na UAM w 82 r. wyszta od os6b znanych w §rodowisku nie tylko z wczesniejszej
aktywnosci w NZS, ale tez z tego ze niedawno wyszli z aresztow lub osrodkdéw internowania
(Zbyszek [Czerwinski — JB], Jurek Wolski®’ i ja) — dlatego miala szanse na poparcie ze strony

53Maciej Dybowski, jeden z lideréw NZS na Wydziale Prawa i Administracji, a p6Zniej wspoitworca
Komitetu Organizacyjnego Samorzadu Studentow relacjonowat po latach: ,,Kiedy nastal stan wojenny,
pojechatem do dziadkow, do Radomska. Przywiozlem stamtad w kolejnych przyjazdach do Poznania
140 ryz papieru, czgs¢ kupiong jeszcze przed 13 grudnia. Dziadkowi udato si¢ spali¢ zaraz po
wprowadzeniu stanu wojennego w domowym piecu 7 ryz, bo bat si¢, ze mnie zamkng. Na szczgscie
papier w ryzach kiepsko si¢ palil. Ocalalg reszte dowozitem partiami do ,,Tity” - Zosi Zidtkowskiej, albo
wiozla je do Poznania mama trabantem kombi, obciagzonym po zderzak.

Kiedy Zbyszek wyszedt z aresztu pomyslelismy, ze skoro komunisci wprowadzili przyjazna

ustawe, napisang w 1981 roku, grzechem byloby tego nie wykorzysta¢. Odczytywali§my ich

zamysty po 13 grudnia tak, ze chca uniemozliwi¢ niezalezna, legalng dziatalno$¢. Nadarzyla sig

okazja i chyba nam si¢ udato”. Relacja M. Dybowskiego ze stycznia 2017 r.

O skutkach stanu wojennego i zniszczeniu formutujacego si¢ w latach 1980-1981 spoleczenstwa
obywatelskiego, patrz: Krzeminski Ireneusz, ,, Mniejsze zto” czy zamordowanie polskich nadziei?
Spoteczne skutki wprowadzenia stanu wojennego, w: Wokot ,, mniejszego zta”. Stan wojenny w Polsce...,
$.58-62.

54 Relacja Z. Czerwinskiego z kwietnia 2017 r.

S5Archiwum Konwentu Samorzadu Studentéw, Sprawa Regulaminu Samorzadu Studentow, tekst
z4.01.1985 1.

%6Archiwum KSS, [Z. Czerwinski] Studenci UAM — stan wojenny, s. 8-9, maszynopis bez daty. Lider
powstajacego samorzadu pisal tez na ten temat w innym tekscie: ,,ZapowiedZ zawieszenia stanu
wojennego dodata animuszu zwolennikom powrotu do dziatalnosci legalnej w oparciu o przepisy
ustawy o szkolnictwie wyzszym. Trafnie przewidywano, ze taka akcja bedzie dla wiadz sporym
zaskoczeniem [...]. Wiladze byly zasugerowane powszechnym ,biernym oporem” w $rodowisku
akademickim, dlatego zawieszajac stan wojenny nie zadbaly o odpowiednie ustawodawstwo
<przejsciowe>. W ustawie o zawieszeniu stanu wojennego sprawy S$rodowiska akademickiego
potraktowano bardzo ogoélnikowo. Btad ten wladze naprawity po 7 miesigcach w ustawie o szczegolnej
regulacji”’(Archiwum KSS, Samorzad studentow UAM - maszynopis, s. 1 i 31).

5"Jerzy Wolski, student II roku geografii, podejrzany byt o przynalezno$¢ do Regionalnego Komitetu
Oporu. Zatrzymano go 10 czerwca 1982 r. w Zakopanem. Natomiast internowany byl Grzegorz
Gotlgbiewski, po tym jak 19 czerwca 1982 r. przeszukano jego mieszkanie jako podejrzanego
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duzej cz¢sci studentow. Pierwsze spotkania to chyba listopad 1982, w mieszkaniu rodzicow
Zbyszka albo Macieja, na Debcu. Zastanawialismy sig, czy wykorzysta¢ mozliwo$¢ tworzenia
samorzadu, zeby nie odda¢ tego Zsypowi [pogardliwa nazwa SZSP, a poézniej ZSP — przyp.
JB] i wycisna¢, ile si¢ da. ZaczeliSmy organizowaé grupe z tych, ktorzy byli rozpoznawani na
swoich wydziatach”.%® Antoni Wojcik, lider samorzadu na Wydziale Matematyki i Fizyki
dodawat zartobliwie: ,,Dlaczego wybrano nazwe ,,Samorzad Studentéw”, a nie ,,studencki”?
Zbyszek stwierdzit, ze Napoleon byl przeciez cesarzem Francuzéw, a nie francuskim...”.5®
Warto zauwazy¢, ze nazwa taka pojawita si¢ juz w pazdzierniku 1981 r., gdy pod egida
prorektora prof. J. Maciejewskiego podpisano porozumienie o wyborach do ,,Samorzadu
Studentow UAM”.

W dniu 19 grudnia 1982 r. Rada Panstwa uchwalita zawieszenie od 31 grudnia stanu
wojennego. Osrodki internowania miaty zosta¢ zlikwidowane, a osoby w nich przebywajace
uwolnione. Dzialalno$¢ w legalnej strukturze przestawata by¢ dla czeéci opozycjonistow
czynem tak hanbigcym, jak w kolaboracyjnych zwigzkach, fasadowych radach, czy
stowarzyszeniach tworzonych podczas stanu wojennego.

o wykonanie antypanstwowych napisow na dziedzincu i murach WNS. AIPN Po 06/215/14/1, s. 498,
Informacje o aktualnej sytuacji polityczno-operacyjne;j.

%8 Relacja J. Fie¢ko z wrzesnia 2016 i marca 2017 r.

%Relacja A. Wojcika z grudnia 2016 r.
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ROBERT BIELECKI

Neuronauka wsparciem dla dydaktyki

Wstep

Dobry i odpowiedzialny nauczyciel zawsze bedzie zainteresowany tym, aby dy-
daktyka, ktorg realizuje byta jak najbardziej adekwatna do sytuacji edukacyjnych
oraz mozliwosci i potrzeb powierzonych mu uczniow. Rownocze$nie uczestniczac
W codziennej praktyce edukacyjnej, wie rowniez doskonale, Ze nie tak tatwo 0 ade-
kwatnos$¢ nauczania wobec potrzeb uczenia si¢. I chociaz obecnie nie mamy juz zad-
nych watpliwosci, ze kazde uczenie si¢ jest wynikiem konkretnych mechanizmow
dzialania mézgu, to tym mocniej wybrzmiewa pytanie: czy proponowane przez nas
nauczanie jest organizowane w sposob sprzyjajacy dziataniu naturalnych mechani-
zmow pracy mézgu?

Z pomoca przychodzi nam mtody, ale dynamicznie rozwijajacy si¢ paradygmat
dydaktyki — neurodydaktyka. Neurodydaktyka to obszar, na ktorym stawia si¢ pyta-
nie, w jakim stopniu badania nad mézgiem mogg pomdc W ulepszeniu teorii i prak-
tyki edukacyjnej. Przedmiot zainteresowan tgczy wiec W sobie zaleznos$¢ i wspot-
prace dwoch dziedzin nauki. Z jednej strony mamy uznang dyscypling naukowa, jaka
jest dydaktyka z catym jej dorobkiem, zajmujacg sie¢ wykrywaniem i ustalaniem pra-
widlowosci procesu nauczania-uczenia Si¢ poprzez wyjasnianie okreslonych zalez-
no$ci miedzy tymi czynno$ciami. Z drugiej za$ strony mamy nie mniej rozlegta dzie-
dzing reprezentowang przez przedrostek neuro-, ktory sugeruje odniesienie do neu-
ronauka. Wedtug Michaela Gazzanigi neuronauka jest poznawaniem tego, w jaki
SposOb moézg tworzy umyst.

Neuronaukowe tropy stymulantem rozwoju (neuro) dydaktyki

Rozwoj tego paradygmatu umozliwity nowoczesne techniki badania aktywnosci
mozgu. Dzisiaj, dzieki nowym narzgdziom poznawczym (funkcjonalny rezonans ma-
gnetyczny, pozytonowa tomografia emisyjna, elektroencefalografia czy magnetoen-
cefalografia) mozemy obserwowa¢ mozg podczas jego fascynujgcej pracy. To wla-
$nie intensywny rozwoj neuronauki pozwalajacy przygladac si¢ i rejestrowac aktyw-
no$¢ mozgu podczas pracy, otwiera przed edukacja szansg¢ na poszukiwanie zwigz-
kow migdzy jego stanami a stanami umystu. Daje nam to nadziej¢ na skuteczniejsze
wykrywanie i ustalanie prawidlowosci procesu uczenia si¢ i nauczania.

O tym, ze odkrycia z zakresu neuronauki rzutujg znaczaco na rozumienie czlo-
wieka i jego funkcjonowanie w $§wiecie, nie trzeba juz nikogo specjalnie przekony-
wac. R.W. Sperry pisat: ,Neuronauka zawsze szczegolnie si¢ interesowata naukami

ROBERT BIELECKI — trener, coach, neurodydaktyk
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humanistycznymi i przyznawata im duze znaczenie. Ideologie, filozofie, doktryny re-
ligijne, modele $wiata, systemy wartosci i tym podobne si¢ ostoja lub upadng w za-
leznosci od odpowiedzi, do jakich dojdg badania mozgu™. W ten sposob nalezatoby
takze spojrze¢ na dydaktyke. Pamietajac jednak, ze badania nad mézgiem nie doko-
nuja same z Siebie rewolucji w nauczaniu, tego moga dokonac jedynie dydaktycy za-
inspirowani tymi badaniami. Zmiany powinny obejmowac poszczegdlne elementy
dydaktyczne, jak i strategie, modele oraz proces nauczania-uczenia si¢. Odkrywanie
kolejnych mechanizméw dzialania uczacego si¢ mozgu moze stanowi¢ pomocnicze
,,sito” dla dotychczasowych zasad realizacji procesu ksztatcenia®.

Dynamiczny rozw6j neuronauki jest generatorem nowych informacji, ktore umoz-
liwiajg doktadniejsze poznawanie proceséw zwigzanych z rozwojem aktywnosci mo-
zgu. Dla dydaktyki zainteresowanej wyjéciem poza perspektywe glownie srodowi-
skowo-behawioralng W stron¢ perspektywy neuro-, wnioski ptynace z tych badan
majg istotne znaczenie. Odwotujac si¢ do strukturalnego i funkcjonalnego zr6znico-
wania tkanki nerwowej z jej szeregiem neuronalnych proceséw o istotnym znaczeniu
dla prawidlowego rozwoju poszczegdlnych obszardéw mozgu czlowieka w poszcze-
golnych okresach zycia jednostki, ¥aczg te informacje z naturalnie obserwowang po-
trzeba réznicowania ludzkiej aktywnos$ci zwigzanej z uczeniem si¢ jako differentia
specifica.

Wydaje si¢ zatem czyms$ naturalnym, aby dydaktyka jako dyscyplina naukowa
zainteresowana poznawaniem mechanizmow uczenia sie w celu udoskonalania pro-
cesu nauczania, dostrzegata ,,potrzebe budowania mocniejszych wigzi z dyscypli-
nami, ktére uprzednio stanowily odrebne dziedziny wiedzy, aby dzigki potaczeniu
naukowych osiggnig¢ moc bardziej efektywnie i W wigkszym zakresie zastosowac te
osiggniecia™®,

Dydaktyka jest dyscypling naukowa, dla ktorej podstawowsg perspektywe stanowi
homo addiscens. Ta fundamentalna cecha organizmu, jakim jest cztowiek realizo-
wana jest w mézgowiu*, ktére odpowiedzialne jest za wytwarzanie stanéw umozli-
wiajagcych uczenie si¢. Brak uwzglednienia zaleznosci neurobiologicznych badanych
i analizowanych coraz doglebniej na gruncie neuronauki poznawczej bedzie dla dy-
daktyki zorientowanej prospektywnie utrudnieniem w wyciaganiu poprawnych
wnioskéw do modernizowania nauczania. Nawet podstawowe zjawiska neurobiolo-
giczne analizowane w zakresie neuronauki poznawczej moga stymulujgco zadziataé
na dydaktyke. Przyjrzyjmy si¢ ponizej kilku wyjatkom.

Na poczatku warto odnies¢ si¢ do podstawowej jednostki czynno$ciowej uktadu
nerwowego — neuronu i jego podstawowej czynnoS$ci, ktora jest przenoszenie i prze-
twarzanie informacji. Na poziomie komorkowym fizycznie niezbednym warunkiem

1 R.W. Sperry, Changing Priorities, [w:] ,,Annual Review of Neuroscience” 1981, t.4, s.4, doi:
10.1146/annurev.ne.04.030181.000245.

2 R. Bielecki, Imperatyw neurobiologiczny z perspektywy dydaktyki — ku ciggtemu rozwojowi (homo
addiscens), [w:] ,,Nowa Szkota”, nr 3/2015, s. 19.

3 J. Rostowski, Rozwdj mézgu cztowieka W cyklu Zycia. Aspekty bioneuropsychologiczne, Warszawa
2012, s.11.

4 Mézgowie (encephalon) skfada si¢ Z mézgu (cerebrum), mozdzku (cerebellum) oraz pnia moézgowia
(truncus encephali). Zrodto: J. Nolte, Mozg cztowieka. Anatomia czynno$ciowa moézgowia, Wroctaw
2011,t.1,s.1.
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funkcjonowania uktadu nerwowego, a zatem i uczenia sie, jest przejscie komorki
Z potencjalu spoczynkowego W potencjal czynno$ciowy®. Niezbedne jest w tym pro-
cesie pokonanie szczelnosci btony komorkowej i zainicjowanie catej kaskady proce-
s6w chemicznych umozliwiajacych przekroczenie warto$ci progowej generujacej im-
puls na wzgérku aksonu. Jednak to nie wszystko, poniewaz poszczegodlne komorki
otrzymuja wiele sygnatéw, zarowno pobudzajacych, jak i hamujacych, a suma tych
pobudzen decyduje 0 wywotaniu postsynaptycznego potencjalu pobudzajacego lub
hamujacego.

Jaki jest zatem trop dla neurodydaktyki? Jezeli jako$¢ odbieranych bodzcow re-
guluje odpowiedz uktadu nerwowego, to na nauczycielu jako jednym z glownych
zrodet dostarczania bodzcow, spoczywa zadanie takiego budowania przebiegu pro-
cesu hauczania-uczenia si¢, aby efektem byto wywotywanie postsynaptycznych po-
tencjalow pobudzajacych.

Innym zjawiskiem, do ktorego warto si¢ odnie$¢ jest neuroplastyczno$c® i zwig-
zana z tym neurogeneza’. Aktualnie przyjmujemy juz, ze nowe komorki powstajg
w hipokampie i korze mozgowej, czyli strukturach odpowiedzialnych za funkcje po-
znawcze. Neuroplastyczno$é (plastycznoéé synaps®) przejawia si¢ w dynamicznym
procesie zmiany sity potaczen migdzy nimi. Mozna wiec plastyczno$¢ moézgu okre-
$li¢ jako ,,zdolno$¢ do modyfikacji organizacji potgczen neuronalnych pod wptywem
bodzcoéw. Polega ona na wytwarzaniu uprzywilejowanych drog obiegu informacji, co
wymaga selekcji neurondow, zwigkszenia liczby polaczen miedzy nimi oraz uwalnia-
nia zwickszonej iloci substancji przenoszacych sygnaty — neuromediatorow™®. Efek-
tem zmian plastycznych na poziomie biologicznym jest wymieranie lub tworzenie
nowych neurondw, rozrost lub regresja ich wypustek oraz powstawanie lub zanik
elementow aparatu przekazywania sygnatu — kolcow synaptycznych i synaps?®.

Jaki jest zatem trop dla neurodydaktyki? ,,Od zadan przygotowanych przez nau-
czyciela zalezy, ktore potaczenia i obwody zostang wzmocnione, a ktore zostang usu-

5 Aby zadzialala komorka, musi nastapi¢ przemieszczenie jondw potasu i sodu wewnatrz komorki,
czyli musi zosta¢ pokonana szczelno$¢ blony komorkowej, ale nie stanie si¢ to bez naglej zmiany
potencjatu.

6 Neuroplastyczno$é to zdolnos¢ moézgu do zmiany organizacji W wyniku proceséw rozwojowych,
uszkodzen albo uczenia sig.

" Neurogeneza to tworzenie si¢ nowych komorek nerwowych u dorostych osobnikow.

8 Problematyka przechowywania informacji w synapsach i sposobu kontroli procesu sktadowania jest
ciggle otwarta. Np. 13.09.2017 w ,,Nature” pojawia si¢ relacja z badan przeprowadzonych przez
naukowcow z Interdisciplinary Institute for Neurosciences (CNRS/ Université de Bordeaux) oraz
Bordeaux Imaging Center, z ktorych dowiadujemy si¢ m.in.: Study reveals receptor movement is
essential for synaptic plasticity as a response to neural activity. Halting receptor movement may block
specific memory acquisition, researchers report, thus confirming the role of synaptic plasticity in
learning and memory (...) Neurotransmitter receptors — found at the synapse level — play a key role in
the transmission of nerve messages. A few years ago, the team of researchers in Bordeaux discovered
that neurotransmitter receptors were not immobile as thought previously, but in a constant state of
agitation. They posited that controlling this agitation through neuronal activity could modulate the
effectiveness of synaptic transmission by regulating the number of receptors present at a given time in
a synapse (...) Receptor movement is essential to synaptic plasticity as a response to intense neuronal
activity. Zrédto: neurosciencenews/memory-mechanism-control-7502/

9 J. Vetulani, Mdzg: fascynacje, problemy, tajemnice, Krakéw 2012, s.87.

10 Tamze, s. 87.
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nigte”*!. Spitzer podpowiada nam, ze 0 skutecznym uczeniu si¢ mozemy mowié
wtedy, gdy nastapi wlasciwa i trwata modyfikacja organizacji potaczen neuronal-
nych. Nie stanie si¢ to jednak bez wlasciwej organizacji doptywu bodzcow, zar6wno
od strony ilosciowej, jak i jakoSciowej. Potrzebne jest wtasciwe srodowisko uczenia
si¢!?, srodowisko wyzwalajgce uczniowskg aktywnos¢, ktore bedzie w stanie sku-
tecznie zmieniac sitg potgczen synaptycznych.

Kolejnym istotnym faktem dla neurodydaktyki moze by¢ wiedza na temat roli,
jaka spelniajg neuroprzekazniki'® w procesie uczenia. Cze$¢ z nich jest syntezowana
w neuronach presynaptycznych® (niedaleko miejsca uwalniania), lecz niektére po-
wstajg W ciele komorki i sg transportowane wzdtuz aksonu. Pecherzyki®® na zakon-
czeniach presynaptycznych sa magazynem neuroprzekaznikow, ktore to po weze-
$niejszym dotarciu tam potencjatu czynno$ciowego, sa uwalniane do szczeliny sy-
naptycznej, aby rozprzestrzenia¢ si¢ i oddziatywaé na receptory W blonie postsynap-
tycznej sgsiedniego neuronu'®. Mozliwo$¢ magazynowania neuroprzekaznikow, jak
i ich r6znorodno$¢ oddziatywania, jest swoista u kazdego cztowieka, tzn., ze te same
substancje nie zawsze wywotujg takie same reakcje.

Jaki jest zatem trop dla neurodydaktyki? Kazdy mézg ma swdj indywidualny rytm
pracy, uzalezniony od wewnetrznych mechanizméw uwalniania neuroprzekaznikow.
Gdy w synapsach okreslonej struktury mézgowej wystapi deficyt danej substancji,
spowodowany na przyktad dtugotrwalym i intensywnym nastgpowaniem po sobie
potencjatéw czynnosciowych, wtedy mozliwosci psychofizyczne uczniéw obnizg sig,
€O oznacza obnizenie sprawnosci uczenia si¢. Chroniczne zaburzanie przez nauczy-
ciela niewlasciwg organizacja procesu nauczania-uczenia si¢ naturalnego i indywi-
dualnego rytmu pracy uczacego si¢ mézgu wptywa niekorzystnie na inicjowanie pro-
cesu efektywnej nauki.

Jeszcze innym istotnym faktem dla neurodydaktyki jest odkrycie tzw. neuronéw
lustrzanych®’. Ich wyjatkowos¢ z punktu widzenia budowania skuteczniejszego pro-
Ccesu nauczania-uczenia si¢ objawia si¢ W tgczeniu cech motorycznych z wizualnymi,
poniewaz neurony te sa aktywowane podczas wykonywania czynnosci i podczas ob-
serwacji tej samej czynnosci wykonywanej przez inng osobe. Szczegdlnie ciekawe

11 M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg, Warszawa 2011, s. 59.

12 Prosta transmisja realizowana metodami podajgcymi i biernym udziatem ucznia nie zapewni
odpowiedniej jako$ci bodzcow.

13 Neuroprzekaznik to zwigzek chemiczny, ktdrego czgsteczki przenosza sygnaty pomiedzy neuronami
poprzez synapsy. Mozna ogolnie wyr6zni¢ kilkadziesiat substancji, np. acetylocholina, dopamina,
serotonina, noradrenalina, glutaminian.

14 Neuron presynaptyczny to komoérka nerwowa nadajgca informacje przez synapse.

15 Pecherzyk synaptyczny to struktura komérkowa znajdujgca sie wewnatrz kolbki synaptycznej,
zawierajaca czasteczki neurotransmitera.

16 Neuron postsynaptyczny to komoérka nerwowa odbierajgca informacje przekazywang przez synapse.
17 Grupa badaczy z Wioch pod kierownictwem Giacomo Rizzolattiego odkryta nowy rodzaj komérek
nerwowych w korze ruchowej makakéw (przetom lat 80/90-tych XX w.). W 2004 r. zesp6t badaczy
pod kierunkiem Tani Singer, wykorzystujac fMRI udowodnil, ze te same struktury mézgowe reaguja
na bol, ktéry sami odczuwamy, jak rowniez na bol zadawany innej osobie. W 2010 r. zespo6t badaczy
pod kierunkiem Roya Mukamela zidentyfikowat neurony lustrzane u ludzi. Zaobserwowali je w Korze
motorycznej; w strukturach odpowiedzialnych za przetwarzanie impulséw wzrokowych i za
zapamigtywanie (hipokamp i cialo migdatowate); w dodatkowej korze ruchowej ptata czotowego
(SMA); korze $rodwechowe;.
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jest to, ze efekt ten jest specyficzny dla cztowieka i nie wystgpowat, gdy ruch wyko-
nywal robot!®, Zatem odzwierciedlanie czynnos$ci innych oséb ,,prawdopodobnie za-
lezy od tego, czy wierzymy badz nie, Ze sg oni podobni do nas i ze mozemy nawigzac
Z nimi spoleczne interakcje. W rzeczy samej sktonno$¢ do nasladowania jest najsil-
niejsza podczas interakcji spotecznych™?®.

Jaki jest zatem trop dla neurodydaktyki? Zwerbalizowany proces nauczania-ucze-
nia si¢ marnuje potencjat i wyjatkowos¢ neurondéw lustrzanych polegajaca na tacze-
niu cech motorycznych z wizualnymi. Dominujacy przekaz werbalny zubaza $rodo-
wisko edukacyjne i tym samym nie wykorzystuje potencjatu sieci neurondw uczg-
cych si¢ poprzez obserwacje i nasladowanie.

Przyjete ramy artykulu wymuszaja pozostanie przy kilku podstawowych przykta-
dach z obszaru neuro-. Biorac jednak pod uwage nawet te wybrane odniesienia po-
zwalaja zorientowac si¢, ze neuronauka poznawcza moze by¢ dla dydaktyki — zacho-
wujac odpowiednie kryteria — pomocna dyscypling wspotpracujaca. Trzeba jednak
pamietac, ze wiedza z neuronauki nie poprawi nam automatycznie dydaktyki, tylko
dlatego, ze zaczniemy uzywa¢ nowego pojecia ,,neurodydaktyka” i dowiemy si¢
kilku nowych anatomiczno-fizjologicznych faktow 0 mézgu. Tu trzeba czego$ wie-
cej. Jezeli neurodydaktyka ma realnie wywiera¢ wptyw na rozwoj wspolczesnej edu-
kacji, to wiedza obejmujaca mechanizmy pracy uczgcego si¢ mdzgu musi zostaé
transponowana na grunt dydaktyki, aby na nowo poszukiwa¢ prawidtowosci procesu
nauczania-uczenia sie.

Sukces neurodydaktyki zalezy w gtownej mierze od dydaktykéw $swiadomych
tego, iz dalszy rozwoj tej dyscypliny oparty na tradycyjnych metodach badawczych
jest u kresu swoich mozliwos$ci. Z drugiej strony $wiadomy dydaktyk musi pamietac,
ze rozwoj neurodydaktyki zwigzany z odkryciami i coraz lepszym rozumieniem me-
chanizméw uczenia si¢, musi by¢ osadzony W rozleglej i gruntownej wiedzy z teorii
ksztatcenia. Pominigcie tych zalezno$ci powaznie ograniczy realny rozwoj neurody-
daktyki i uczyni jej wypowiedzi komunatami bez rzeczywistego wptywu na eduka-

Ccje.

Neurodydaktyka intersubiektywnie komunikowalna,
czyli w stron¢ prawidlowosci wspolczesnego ksztalcenia

Celem kazdej dyscypliny naukowej jest wyjasnianie funkcjonowania danego wy-
cinka rzeczywistosci we wszystkich mozliwych aspektach jej ztozonosci. Neurody-
daktyka jako rodzaca sie subdyscyplina dydaktyki, w swoim odniesieniu do mézgu —

18 J.M. Kilner, Y. Paulignan, S.J. Blakemore, An interference effect of observed biological movement
on action, ,,Current Biology”, 2003, 13(6), 522-525.

19 Ch.D. Frith, T. Singer, Rola poznania spolecznego w podejmowaniu decyzji, [w:] Na $ciezkach
neuronauki, pod red. P. Francuza, Lublin 2010, s.193. Patrz rowniez: J. Stanley, E. Gowen, R.C. Miall,
Effects of agency on movement interference during observation of a moving dot stimulus, ,,Journal of
Experimental Psychology: Human Perception and Performance”, 2007, 33(4), 915-926: Badanym
prezentowano kropke, ktora poruszata si¢ albo w sposdb wiarygodny biologicznie lub niewiarygodnie
szybko. Jednakze, interferencja zdeterminowana byta nie przez szybkos¢ ruchu, ale przez to, czy
badany sadzit, ze kropka reprezentuje ruch generowany przez cztowieka, czy przez komputer.
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jako szczegdlnego miejsca pracy nauczyciela?®- dazy rowniez do maksymalnego
wzrostu prawdoupodobnienia?. Niesie to ze sobg konkretne zobowigzania i 0znacza,
ze kazda kolejna teoria powinna objasnia¢ zagadnienie petniej, w sposéb bardziej po-
glebiony i z wigkszym prawdopodobienstwem trafnosci niz wezesniejsza??. Nasuwa
si¢ zatem nastepujacy wniosek: ,,nowe ustalenia nauki i publikacje o ambicjach nau-
kowych bazuja zawsze na wczeéniejszych lub co najmniej odwotujg si¢ do nich”?,
Neurodydaktyka jako cze$¢ kultury pedagogicznej zogniskowanej na oddziatywa-
niach edukacyjnych, jest przejawem dostosowywania edukacji do zmian zachodza-
cych w warunkach zycia, jak zmian samej wiedzy. Wynika to z potrzeby ciaglego
okre$lania charakteru, kierunkow i celow wychowania w kazdym kolejnym pokole-
niu. Zmiany te stanowig z jednej strony ograniczenia dla nauczyciela, a z drugiej
otwieraja nowe mozliwoéci dziatania?,

Dydaktyka, probujac potaczy¢ swe sity z neuronauka (tworzac tym samym inter-
dyscyplinarny teren dociekan edukacyjnych — neurodydaktyke), staje przed trudnym
zadaniem, bo odnoszacym si¢ do zrozumienia organu, ktorego niezwykte umiejetno-
$ci wynikajg z interakcji miliardow komorek nerwowych komunikujacych si¢ ze soba
za pomocg trylionéw wzajemnych polaczen. Odnosimy si¢ zatem — naukowcy sa ra-
czej co do tego faktu zgodni — do najbardziej ztozonego i niesamowitego mechani-
zmu we wszech$wiecie?. Juz samo myslenie 0 mézgu jest w pewnym sensie nieztg
tamiglowka, poniewaz mozna 0 nim mysle¢ tylko za pomoca... wlasnego mézgu?,
Ten biologiczny twor, sktadajacy si¢ z matych organicznych molekut, biatek, thusz-
czy, weglowodanow, kilku pierwiastkow $ladowych i duzej ilosci stonej wody, oka-
zuje si¢ bardzo rozwinigtym i ciggle dla nas zdumiewajgco ztozonym mechanizmem
tworzacym dynamiczny system.

Jednak neurodydaktyke interesuje glebsze zrozumienie dynamicznych mechani-
zmoéw, ktore sa odpowiedzialne gldwnie za procesy umozliwiajace uczenie si¢. Dla-
tego ,,konieczne jest otwarcie si¢ oraz doszukiwanie si¢ nowych inspiracji, a nie oko-
panie si¢, zamkniecie W starych nawykach narracyjnych”?’. Neuronauka poznawcza
jako dziedzina zajmujaca si¢ poznawaniem tego, jak mozg tworzy umyst, wydaje si¢
wlasciwym wsparciem dla efektywniejszego poszukiwania skuteczniejszych dziatan
edukacyjnych. I cho¢ na obecny moment neuronauka nie potrafi w petni zrozumie¢
i wyjasni¢, w jaki sposob dziata mézg, to dzieki rozwojowi wspotczesnych technik
badawczych, w krétkim okresie dowiedzieli$my si¢ wiele na temat jego funkcjono-
wania.

20 M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg, Warszawa 2011.

2L K. Popper, Wiedza obiektywna. Ewolucyjna teoria epistemologiczna, Warszawa 2002, s. 93.
2 Tamze

28 M. Kakolewicz, Uczenie si¢ jako konstruowanie wiedzy. Swiadomo$é, qualia i technologie
informacyjne, Poznan 2011, s. 14.

24 1.S. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1974, s. 47-67.

%5 M. O’Shea, Mozg, Sopot 2012, s. 11.

2 Tamze

27|, Witkowski, Uwagi o0 interdyscyplinarnosci w pedagogice (Z perspektywy epistemologii
krytycznej), [w:] ,,Rocznik pedagogiczny”, t.33, M. Dudzikowa (red.), Radom 2010, s.63.
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Ponizej postaram si¢ W sposob zwiezlty ukaza¢ niektore ustalenia neuronauki —
niebgdace bez znaczenia dla neurodydaktyki — oraz wynikajace z tego wnioski dla
wspoltczesnego ksztalcenia.

a)

b)

c)

d)

9)

h)

)
K)

m)

Mézg to nieustannie modyfikujaca si¢ — w pewnym zakresie — sie¢ neuro-
nalna, przypominajaca raczej ciagly plac budowy niz ukonczona
ostatecznie twierdzg;

Mozg to czgs¢ rozbudowanego systemu, ktory przenika kazdg czes¢ ciata,
wplywa na nie i sam jest pod ich wpltywem. Nie ma czesci ciata lezacej
poza jego zasiggiem;

Mozg odbiera ogromng liczb¢ komunikatow plynacych z otoczenia
i naszego ciala. Realizuje nieustannie trwajace sprzezenie zwrotne ze
Swiatem.

Neuroplastyczno$¢ i neurogeneza to podstawy zdolnosci  do
dynamicznych modyfikacji organizacji potagczen neuronalnych zaleznych
od jakosci dostarczanych bodzcow;

Neuroprzekazniki  odgrywaja  zasadnicza role w mechanizmach
plastycznosci neuronalnej, gdzie jako no$niki informacji pomiedzy
neuronami przejawiaja zmienng ekspresje zalezng od bodzcow
dostarczanych ze Srodowiska;

Pobudliwos¢ neuronéow umozliwia ciagle przechodzenie pomigdzy
potencjalem spoczynkowym a czynno$ciowym, wywolujac sygnaty
pobudzajace lub hamujace, co W konsekwencji wptywa na ekspresje
neuroprzekaznikow i dalej na neuroplastyczno$¢ biorgcg udziat
W procesie uczenia si¢;

Neurony lustrzane zich wyjatkowa zdolnoscia taczenia cech
motorycznych z wizualnymi sa argumentem przeciwko zubazaniu
srodowiska edukacyjnego zwerbalizowanym przekazem;

Uktad limbiczny odpowiadajacy za wyobrazni¢ przestrzenna i orientacje,
biorgcy udzial w przetwarzaniu emocji i procesach zapamigtywania, jest
bardzo istotny w procesach uczenia sig;

I inne ustalenia dotyczace moézgu, np. sterowanie dzialaniem czy
procesami poznawczymi.

Whioski z powyzszych ustalen przedstawione w formie wolnych sugestii
do budowania procesu nauczania-uczenia sie:

Uczenie si¢ zawsze wigze si¢ z aktywnoscig, wigc nauczanie to
stwarzanie optymalnych warunkow dla aktywnosci;

Stymulujgce $rodowisko edukacyjne (tzw. S$rodowisko wzbogacone)
poprzez ,.bombardowanie” wrazeniami W zréznicowany i atrakcyjny
sposob moze skutecznie pobudza¢ do trwalych zmian potaczen
neuronalnych;

Proces jest nie mniej wazny niz oczekiwany efekt, poniewaz sposob
nauczania implikuje sposob uczenia si¢. Z kolei sposob uczenia si¢
(do$wiadczenie) zmienia morfologie moézgu i procesy chemiczne, co
w efekcie (wpltywajac na ksztaltowanie preferencji poznawczych
podmiotu) moze utatwia¢ lub utrudnia¢ uczenie sig;
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n) Gleboko§¢ przetwarzania informacji zwigzana 2z wielozmystowym
pobudzeniem do wspotpracy odpowiednich struktur mézgu powigzana
z subiektywizacja wykonywanych czynnosci wplywa na szybkos¢
i trwato$¢ poznawanych tresci;

0) Odpowiednio trudne zadania z cecha nowosci, osobisty poznawczy
wysitek iczas na refleksj¢ to droga do przetamania automatyzmow
uczenia si¢, utrudniajacych wlaczanie nowych neuronéw do istniejacych
juz obwodow i wymiang starych neuronow;

p) Odejécie od zadan ideacyjnych do zadan zyciowych opartych na
uprzedniej wiedzy uczniow i dziataniach majacych osobisty sens pozwala
zaangazowa¢ W proces uczenia si¢ poznawcze bogactwo ucznia i jego
perspektywe, co zkolei wplynie na zaangazowanie emocjonalne
wzmacniajgce efekty uczenia si¢;

q) Roznorodna aktywno$¢ ucznidéw oparta na ich osobistym dziataniu
implikuje opracowywanie wiasnych efektywnych sposobdw uczenia sie;

r) Zmiana roli nauczyciela ztresera na facylitatora pozwoli uwolnié
sztywny kanon przebiegu procesu nauczania-uczenia si¢, blokujacy
uczniowi docieranie do celu uwzgledniajace jego wilasne biologiczne
uwarunkowania, zdolnoéci i predyspozycje;

S) Poznawanie zasad budowania wiedzy jest nie mniej wazne W osigganiu
sukcesu edukacyjnego niz samo poznawanie wiedzy, poniewaz
skoncentrowanie si¢ na procesie ma wigksza site wzbudzania naturalnych
mechanizmoéw pracy uczacego si¢ mozgu;

t) Wysoka efektywno$¢ nauczania osiaggamy przede wszystkim poprzez
wlasciwy poziom motywacji, glebokos$¢ przetwarzania tresci oraz czas
poswiecony na aktywnie wykonywane zadania. Te czynniki sa W stanie
wpltyng¢ na oczekiwang reorganizacje wiedzy spowodowang
reorganizacja sieci neuronowe;j.

Nauka odstania nam coraz wyrazniej konstrukcje mozgu. Wiemy juz, ze jego ar-
chitektonika pozwala na tworzenie niewyobrazalnej wrecz liczby mozliwych pota-
czen. Neurony, dzigki polaczeniom synaptycznym, ciagle tworzg uprzywilejowane
drogi przetwarzania informacji. Jest to odpowiedz mozgu na doswiadczang rzeczy-
wistos¢. Wiemy réwniez doskonale, ze mdzg nigdy ,,nie bierze urlopu”, pracuje nie-
przerwanie, wykonujac tysiace operacji wyrazajacych sie w formie percepcji, mysle-
nia, uczenia si¢ i wielu innych, ktérych nawet nie zauwazamy. Miliony sytuacji,
bodzcow i przezy¢ konfigurujg nas nieustannie przez cate zycie, a ,,wszystkie wspo-
mnienia zakodowane sa W sieciach neuronalnych, ktorych uktad u kazdej osoby
ksztattowal si¢ indywidualnie i stanowi jej charakterystyke. Stad nie ma dwoch iden-
tycznych osobowosci [...]7%.

Wiemy takze, ze ,,procesy poznawcze majg zawsze charakter aktywny. Nieprawdg
jest, jakoby stanowily one co$ W rodzaju odzwierciedlenia, powstajacego niezaleznie
od woli jednostki. Reprezentacje tworzone sa przez jednostke, odpowiednio do jej
potrzeb i wymogow stojacego przed nig zadania”?. Neuronauka poznawcza uswia-

28 ], Vetulani, Mdzg: fascynacje, problemy, tajemnice, Krakow 2012, s. 206.
29 T. Maruszewski, Psychologia poznania, Gdansk 2001, s. 27.
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damia nam coraz wyrazniej, ze dotychczasowe jasne, okre$lone i wystarczajace ka-
tegorie rozumienia rzeczywisto$ci — takze tej edukacyjnej — wyczerpuja swoje moz-
liwosci i tracg pierwotny sens. Nie mozemy zapominaé¢ 0 tym, ze §wiadoma dydak-
tyka, tak jak kazda dyscyplina naukowa jest w drodze, a z ,,byciem w drodze” kojarzy
si¢ swoboda — W tym przypadku wolno$¢ od przywigzania do niesprawdzajacych sie
teorii, koncepcji reform szkoty, pedagogicznych innowacji i reorganizacji systemow
o$wiatowo-wychowawczych®,

Neuronauka poznawcza, odkrywajac przed nami coraz doktadniej mechanizmy
pracy mozgu, potwierdza wspélny ich mianownik dla najistotniejszego dla nas zja-
wiska — uczenia si¢. Tym mianownikiem jest aktywno$¢. Zadaniem dydaktykoéw
chcacych budowaé proces ksztatcenia w konwencji neurodydaktycznej jest — przy
petej swiadomosci tego, ze badania nad mozgiem nie daja prostych wzoréow na sku-
teczne ksztalcenie — poszukiwanie optymalnych warunkow dla aktywno$ci uczniow.
Tak wigc majac $wiadomos$¢ braku prostych wzoréw, okazuje sig, ze ,,tym, co jest
obecnie wymagane, to dokonanie transferu wiedzy o procesach rozwojowych opar-
tych na do§wiadczeniu, wiedzy zbudowanej na bazie neurobiologicznych ekspery-
mentow, do programéw edukacyjnych™,

Refleksje koncowe

Stoimy przed konieczno$cig zrozumienia tego, ze mozg staje si¢ nowa granicg dla
dydaktyki chcacej zrobic kolejny krok do przodu. Prospektywna dydaktyka aktywnie
transponuje na swoj grunt wiedz¢ wyjasniajaca mechanizmy regulujace uczenie si¢,
aby skuteczniej weryfikowac dotychczas stosowane strategie dziatania, a takze wpro-
wadzaé nowe i optymalne sposoby uczenia si¢ i nauczania. Pojawienie si¢ na hory-
zoncie edukacyjnym neurodydaktyki jest w zasadzie dalszym ciggiem refleksji nad
rozumieniem i mozliwoscia rozwoju wspolczesnej dydaktyki — wszak ,,ex nihilo ni-
hil”. Dzieki nowoczesnej technologii uzyskali§my szanse na przyjrzenie si¢ (ad ver-
bum) przebiegowi i mechanizmom, ktorych do niedawna moglismy si¢ jedynie do-
myslaé i posrednio potwierdza¢. Fizyczny obraz naszych umystéw byt dla nas mato
widoczny i oparty raczej na spekulacjach. Przebieg aktywnos$ci neuronalnej powia-
zanej z powstawaniem psychicznych zjawisk w naszych gtowach byt poza mozliwo-
$ciami naszej obserwacji. Teraz rozumiemy lepiej, W jaki sposob owa aktywnos¢ fak-
tycznie zmienia i wzmacnia nasze sieci neuronalne.

Modernizowanie nauczania wymaga wyciagania poprawnych wnioskow. Wydaje
sie, ze wspotczesna refleksja nad edukacjg nie moze sobie pozwoli¢ na pominiecie
zaleznosci neurobiologicznych ttumaczacych zjawisko uczenia si¢. Realny wptyw na
rozw0j wspotczesnej mysli dydaktycznej nie moze pomijaé tego typu namystu. Me-
chanizmy dziatania moézgu sa dla neurodydaktyki podstawowym zrodlem wiedzy
0 tym, co sprzyja uczeniu sie i W zwigzku z tym, jak powinno przebiega¢ nauczanie.
Coraz wyrazniej dociera do nas, ze nie da si¢ zmusi¢ centralnego uktadu nerwowego

30 T. Frackowiak, Byé w drodze. Szkic o dydaktyce drogi cztowieka, [w:] Tendencje w dydaktyce
wspolczesnej, pod red. K. Denka, F. Bereznickiego, Torun 2001, s.9.

31 W. Singer, Epigenesis and brain plasticity in education, [w:] The Educated Brain. Essays in
neuroeducation, (red.) A.M. Battro, K.W. Fischer, P.J. Lena, New York 2008, s. 108.
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do efektywnego procesu uczenia si¢ przy pomocy byle jakiego procesu nauczania.
Neurodydaktyka uswiadamia nam dobitnie, ze nauki 0 mozgu sg bardzo waznym zro-
dlem wiedzy podpowiadajagcym nauczycielom jak powinno przebiega¢ nauczanie,
aby uczenie si¢ przynosito maksymalne efekty. Pamietajmy jednak, ze badania nad
mozgiem nie dokonuja same z siebie rewolucji w nauczaniu, tego moga dokonac je-
dynie dydaktycy zainspirowani tymi badaniami.

Skoro moézg dziata wedtug okreslonych mechanizmow i reaguje tak, a nie inaczej
na réznorodne sytuacje edukacyjne, nalezy poszukiwac takich form i strategii orga-
nizowania uczenia si¢, ktore bedg kompatybilne z tymi mechanizmami. Stuzg temu
zasoby wytwarzane przez neurodydaktyke, dostarczajac nowej perspektywy wgladu
W procesy uczenia si¢ i stanowigc mocne uzasadnienie dla zmian w powszechnie sto-
sowanym od lat modelu nauczania. Neurodydaktyka jest jak sito oddzielajace dydak-
tyczne plewy od dobrego dydaktycznego ziarna.
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Streszczenie

W artykule autor podejmuje probe ukazania roli jaka moze odegra¢ neuronauka
W lepszym rozumieniu proceséw dydaktycznych we wspolczesnej szkole. Czyni to
odwotujac si¢ do wybranych odkry¢ na temat naturalnych mechanizméw pracy ucza-
cego si¢ mozgu.

Key words: neuroscience, neurodidactics, interdisciplinarity, education, teach-
ing-learning process, didactics, brain, neuroplasticity.

Summary

In the article, the author attempts to show the role that neuroscience can play in
better understanding of the didactic processes in contemporary school. He does so by
referring to selected discoveries concerning the natural mechanisms of the learning
brain.
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ALEKSANDRA KORDYLEWSKA

Trudnosci w wykonywaniu pracy kuratora sadowego

Stuzenie innym bez uczucia pokory

jest jedynie zaspokajaniem egoizmu:
zapatrzeniem si¢ wylqcznie we wilasng osobe
Mahatma Gandhi.

Kazda praca jest trudna, jezeli chce si¢ naprawde dobrze wypelniaé¢ swoje obowigzki.
Kurator jednak wykonuje wyjatkowy zawdd. Zawsze ma przed sobg cztowieka, ktory za-
zwyczaj znajduje sie W trudnej sytuacji zyciowej. Od jedenastu lat pracuje jako kurator
zawodowy. Wczesniej przez kilka lat peitam funkcje kuratora spotecznego. Bardzo lu-
bi¢ swoja prace, jest ona dla mnie Zrodlem satysfakcji, jednoczesnie wykonywanie jej
wigze si¢ Z roznego rodzaju trudnoSciami.

Zawod kuratora sgdowego cieszy sie dos¢ duzg popularnosécig. Mlodzi ludzie po za-
konczeniu edukacji chcg odby¢ aplikacje kuratorskg i spetnia¢ si¢ w tej pracy. Z duzym
zainteresowaniem stucham tych szumnych deklaracji 0 checi pomagania innym i czynie-
nia $wiata lepszym. Jednoczeénie zastanawiam si¢, czy cztowiek, ktory decyduje si¢ na
wybor takiej wlasnie drogi zyciowej, ma §wiadomos¢, z jak wieloma trudnosciami przyj-
dzie mu si¢ mierzy¢, jakie obcigzenia niesie ze sobag ta praca. Ja nie wiedziatam, mimo ze
przez kilka lat bytam kuratorem spotecznym.

Nie cheg swoim refleksjami nikogo zniecheca¢ do wykonywania zawodu kuratora,
chciatabym natomiast zwroci¢ uwage na fakt, Zze wigze sie on rowniez z duzymi trudno-
$ciami. Niejednokrotnie podczas wykonywania obowigzkéw stuzbowych nasze bezpie-
czenstwo, a nawet zycie jest zagrozone. Jednoczesnie kuratorzy pozostaja ze swoimi pro-
blemami sami. Formalnie nie mamy mozliwo$ci skorzystania ze specjalistycznej pomocy
W postaci psychoterapii czy superwizji.

Tymczasem juz sposéb, w jaki kuratorzy sadowi sg czgsto postrzegani przez spote-
czenstwo i przedstawiani w mediach, jest dla mnie duzym obcigzeniem. W $rodkach ma-
sowego przekazu wlasciwie nie pojawiaja si¢ informacje, reportaze czy programy przed-
stawiajace zaangazowanych W swoja prace kuratorow, ktorzy prawidlowo wywiazuja si¢
ze swoich obowigzkow, pracujg ze swoimi podopiecznymi i pomagajg im W rozwigzywa-
niu problemow zyciowych, robig wszystko, by osiaggnaé jak najlepsze efekty swojej
pracy, angazuja W to inne specjalistyczne stuzby. Prozno szukaé artykutow o ludziach,
ktorzy wskazujg dozorowanym prawidtowe sposoby postepowania, pracujg z catg rodzing
podopiecznego. Niestety, w mediach styszymy tylko o kuratorach, ktérzy zle wywigzuja
si¢ ze swoich obowigzkow, dopuscili si¢ zaniedban albo popeili btedy przy wykonywa-
niu swojej pracy. Niejednokrotnie nie sa to tez informacje prawdziwe. Wielu z nas sty-
szato 0 "aferze Amber Gold" i rzekomej winie kuratora w tej sprawie. Czasami mozna
odnie$¢ wrazenie, ze media prowadza swoista nagonke rowniez na przedstawicieli na-

ALEKSANDRA KORDYLEWSKA — kurator sadowy przy Sadzie Rejonowym w Koninie,
wykladowca w Wyzszej Szkole Humanistycznej Towarzystwa Wiedzy Powszechne;.
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szego zawodu. OczywiScie nie mozna zaprzeczyC, ze sa W stuzbie kuratorskiej osoby,
ktore by¢ moze rzeczywiscie nie do konica poprawnie wywigzuja si¢ ze swoich obowigz-
kow. Cigzko jednak pogodzi¢ sie z tym, ze poprzez ich pryzmat sa postrzegani wiaciwie
wszyscy opiekunowie 0osob majacych problemy z wymiarem sprawiedliwosci. Jednakze
cala ta sytuacja nie pozostaje bez wptywu na wykonywanie naszych obowigzkéw. Mam
na mys$li tutaj swego rodzaju presje, ktéra jest wywierana na kuratoréw. Kiedy bowiem
w jakim$ przypadku konkretnego dozorowanego dochodzi do ztych wydarzen, do jakie$
tragedii, to kuratorzy i pracownicy socjalni sg najczesciej 0d razu negatywnie oceniani.
Nikt nie sprawdza, co zrobilismy w danej sprawie. Najpierw pojawia si¢ publiczna ocena,
a dopiero potem odpowiednie stuzby sprawdzaja, jaki byt rzeczywisty przebieg wyda-
rzen, ale niewielu ludzi to juz interesuje. WSszyscy przeciez znamy te nagtowki w gaze-
tach i zapowiedzi programéw telewizyjnych: "Gdzie byty odpowiednie stuzby spoteczne?
Co robili dla pokrzywdzonych kurator i pracownik socjalny?".

Kolejna sytuacja, z ktora przychodzi mi si¢ zmierzy¢ na co dzief, to czgsty brak
wspoldziatania ze strony 0séb, z ktérymi przychodzi nam pracowaé. Pokrzywdzeni prze-
stepstwem przez naszych dozorowanych zazwyczaj od nas oczekuja pomocy i szybkiej
reakcji. Kiedy wigc kurator, ktory na biezaco ma kontakt z dozorowanym i jego rodzina,
zna sytuacj¢ podopiecznego i ma informacje o jego negatywnych zachowaniach, wyste-
puje z wnioskiem o zarzadzenie wykonania kary pozbawienia wolno$ci wobec skaza-
nego, liczy na to, ze sad podzieli jego stanowisko i zarzadzi wykonanie kary. Tymczasem
niezawisly s¢dzia podejmuje zupetnie odmienng decyzje, postanawia "da¢ skazanemu ko-
lejng szansg", co czgsto stawia kuratora w oczach dozorowanego i jego rodziny w nieko-
rzystnym $wietle. W takiej sytuacji jeste$Smy traktowani jak osoba niewiarygodna i bez-
radna. Dozorowany uznaje wtedy, Ze nie musi wspotpracowaé z kuratorem, gdyz ten i tak
nie posiada zadnych narzedzi wptywu na skazanego. Natomiast cztonkowie rodziny na-
szego podopiecznego uznaja, ze nie warto informowac nas 0 jego negatywnym zachowa-
niu, poniewaz i tak nie zmienito to niczego w ich trudnej sytuacji zyciowej, jesli jej nie
pogorszylo, bo skazany ma do nich pretensje, ze nie s3 wobec niego lojalni. Moze to
nasila¢ np. agresywne zachowania dozorowanego wobec cztonkow jego rodziny.

Kuratorzy sa tez obcigzeni ogromna iloscig dokumentacji, ktora majg do wypehienia.
Wszystkie dziatania przeprowadzone w terenie czy praca wykonana z podopiecznymi dla
naszych zwierzchnikdw pozostaje bez znaczenia, jesli ta dziatalnoé¢ nie jest odpowiednio
udokumentowana. Chciatabym przedstawi¢ kilka trudnych sytuacji, z ktorymi sama ze-
tknetam si¢ przy wykonywaniu swojej pracy.

Pierwszy przypadek dotyczy sytuacji, kiedy to przez blisko dwa lata do§wiadczatam
przemocy ze strony mojego podopiecznego i jego rodzicéw. Panstwo ci stosowali wobec
mnie glownie przemoc psychiczng, polegajaca na obrazaniu mnie, obrzucaniu wyzwi-
skami, grozeniu, szantazowaniu, n¢gkaniu telefonami. Dochodzito tez do sytuacji, kiedy
to matka dozorowanego obrzucata mnie wyzwiskami na ulicy, kiedy bytam w trakcie wy-
konywania czynnos$ci stuzbowych. Natomiast ojciec skazanego podczas jednej z wizyt
wypchnat mnie z mieszkania, chcial mnie uderzy¢. Podczas pobytu w miejscu zamiesz-
kania dozorowanego przez caly czas obawiatam si¢ 0 swoje bezpieczenstwo, poniewaz
rodzice dozorowanego zachowywali sie bardzo agresywnie — krzyczeli. Ojciec dozoro-
wanego stal nade mna, wymachiwat regkoma i nie wiedziatam, czy na przyktad za chwile
mnie nie uderzy. Rodzice skazanego czesto dzwonili do mnie w dni mojego dyzuru w sg-
dzie czasami kilka razy dziennie. Krzyczeli i obrzucali mnie wyzwiskami przez telefon,
tym samym uniemozliwiali wykonywanie pracy. Niestety, z "problemem tym" pozosta-
fam sama. Sad bowiem, pomimo tak duzych trudnosci w sprawowaniu dozoru, zobowig-
zal mnie do jego kontynuowania.
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Kolejna trudna sytuacja, z ktorg przyszto mi si¢ zmierzy¢, miata miejsce wtedy, gdy
jeden z moich podopiecznych popetnit samobojstwo. Byt to czterdziestoszescioletni mez-
czyzna. Pan K. mieszkal wspdlnie z bratem oraz siedemdziesigciopi¢cioletnia matka.
Skazany byt kawalerem. Nie pozostawal w zadnym zwiazku, nie miat dzieci. Dozoro-
wany nie pracowat zawodowo, nie posiadat statej pracy, ale w miare mozliwosci starat
si¢ podejmowaé prace dorywcze. Pomagat matce i bratu w prowadzenia gospodarstwa
rolnego. Pan K. nie miat jakichs szczegélnych zainteresowan czy pasji. Wolny czas czesto
spedzal, spozywajac alkohol; zawsze zamknigty W sobie i skryty, matomowny. Informa-
cje trzeba byto z niego wlasciwie "wyciggac na silg". Jedyny problem, na ktéry nalezato
zwraca¢ uwage W pracy ze skazanym, to fakt, ze czgsto si¢gal on po alkohol. Pan K. nie
byt osoba konfliktowa. Relacje pomi¢dzy nim a cztonkami jego rodziny uktadaty si¢ pra-
widtowo. W zwigzku z powyzszym sprawowanie dozoru powierzytam kuratorowi spo-
tecznemu. Skazany wspotpracowat z kuratorem, dozor przebiegat bez wickszych proble-
moéw. Kiedy uzyskatam od kuratora spotecznego informacje, ze skazany stat si¢ bardziej
apatyczny, udatam si¢ osobiscie do jego miejsca zamieszkania. W trakcie rozmowy od-
niostam wrazenie, ze dozorowany prawdopodobnie ma depresje¢. Byl bowiem jeszcze bar-
dziej spokojny i apatyczny niz zwykle. Motywowatam go do niezwlocznego udania si¢
do lekarza. Dozorowany zobowigzat sie, ze umowi si¢ na wizyte. Pan K. podczas roz-
mowy byl matomowny, ale nie bylo to jakies wyjatkowe zachowanie w jego przypadku.
Zapytatam go, czy ma jakie$ problemy osobiste, czy potrzebuje pomocy. Skazany poin-
formowal mnie, Ze nie dzieje sie nic ztego, jako$ tylko ostatnio "gtowa mu nie pracuje".
Cata rozmowa z dozorowanym dotyczyla jego leczenia, motywowalam skazanego do
podjecia dziatan w tym kierunku. Jednakze on w trakcie rozmowy w zaden sposéb nie
zasygnalizowat, ze ma mysli samobdjcze, ze zrobi sobie jaka krzywde. Byt spokojny,
rozmawiat logicznie. Nie byto w danym momencie potrzeby wyzwania pomocy medycz-
nej badz zawiadamiania zadnych stuzb. Po spotkaniu z dozorowanym odbytam jeszcze
dtuga rozmowe na osobnosci Z jego matka. UstalitysSmy, ze zapewnimy skazanemu do-
mowg wizyte psychiatry. Podatam matce adresy poradni psychiatrycznych. Matka i sio-
stra dozorowanego mialy skontaktowa¢ sie z lekarzem i ustali¢, kiedy lekarz psychiatra
ztozy wizyte W miejscu zamieszkania skazanego. Niestety, wszystkie nasze ustalenia oka-
zaly sie zbedne. Tego samego dnia moj podopieczny popetnit samobdjstwo poprzez po-
wieszenie. Nadal bardzo czgsto wracam do tamtej sytuacji, analizuje kazde stowo z mojej
rozmowy z panem K. Zastanawiam si¢, czy nie powiedziatam czegos, co mogto przyczy-
ni¢ si¢ W jakikolwiek sposob do podjetej przez niego decyzji.

Pytania te pozostang bez odpowiedzi, a ja zawsze juz bede si¢ zastanawiaé, czy co$
mozna bylo zrobi¢, jako$ zapobiec zaistniatej sytuacji. Nawet w tak trudnych chwilach
kurator pozostaje sam ze swoimi trudnosciami. Formalnie nikt nie zapewni mi skorzysta-
nia z superwizji czy zwyczajnej pomocy psychologa. Oczywiscie mogg to zrobi¢ sama,
umowié si¢ na prywatng wizyte, poprosi¢ 0 pomoc specjaliste i porozmawiac 0 tej trudnej
sytuacji. Kolejny raz wida¢, ze kuratorom stawia si¢ wysokie wymagania i oczekiwania,
jednak nikt nie pamigta 0 tym, ze kazdy z nas tez jest czlowiekiem, tez przezywamy roz-
nego rodzaju emocje i sami zmagamy si¢ z trudno$ciami, ktore dotykaja nas podczas wy-
konywania obowigzkéw.

Wykonywany przeze mnie zawdd wiaze si¢ niejednokrotnie z rzeczywistym zagroze-
niem fizycznym. Podczas wykonywania wywiadow $rodowiskowych co najmniej kilka-
krotnie znajdowatam si¢ W niebezpieczenstwie. Podczas jednego z wywiaddw juz w po-
czatkowej fazie rozmowy ze skazanym zauwazylam, ze zachowuje si¢ on W jaki$
"dziwny" sposéb, byt niezwykle pobudzony. Nie wyczutam od skazanego zapachu alko-
holu, rozmawiat w logiczny sposob, dlatego uznatam, ze mogg przeprowadzi¢ z nim wy-
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wiad. Zaniepokojona jednak zachowaniem pana K. Poprositam, aby$my rozmowe odbyli
na zewnatrz domu, byt bowiem pigkny, wiosenny dzien, a skazany mieszkat w domu jed-
norodzinnym. Pan K. w trakcie rozmowy zaczat zachowywac si¢ coraz bardziej agresyw-
nie. Krzyczal, ze po co ja wlasciwie tutaj przysztam, kto mnie przystat, przeciez on nie
ma juz zadnych spraw W sadzie. Jednocze$nie byt tez coraz bardziej natarczywy, zaczynat
dotyka¢ mnie, nie zachowat stosownego dystansu. Nie reagowal na moje uwagi 0 jego
niestosownym zachowaniu i zdecydowane zadanie, aby to zachowanie zmienit. Zaczyna-
fam si¢ czué¢ coraz mniej komfortowo, trudno bylo mi zapanowaé nad sytuacja. Kiedy
opuszczatam miejsce zamieszkania skazanego, uniemozliwit mi wejscie do samochodu,
przytrzymywat mi drzwi. Coraz bardziej obawiatam si¢ 0 swoje bezpieczenstwo. Nie mo-
gtam nawet oddali¢ si¢ z miejsca zamieszkania skazanego. Mezczyzna pozwolit mi wejsé¢
do samochodu, dopiero kiedy bardzo stanowczo poinformowatam go, ze jesli natychmiast
nie pozwoli mi odjecha¢, wezwe policj¢. Przez dlugi czas po odjechaniu z miejsca za-
mieszkania skazanego bylam jeszcze bardzo zdenerwowana i wlasciwie nie mogtam
skoncentrowac¢ si¢ na dalszym wykonywaniu swoich obowigzkéw. Poczutam, ze grozito
mi bardzo realne niebezpieczenstwo. Mezczyzna mieszka tylko z wujem, ktéry choruje
psychicznie i jest osobg ubezwlasnowolniong. Wiedziatam wigc, ze wlasciwie nie mogta-
bym liczy¢ na czyjakolwiek pomoc.

Bytabym w stanie przytoczy¢ jeszcze niezliczong liczbe historii 0 spotkaniach moich
oraz innych kuratoréw z agresywnymi podopiecznymi badZz cztonkami ich rodzin, nie
wspominajac 0 agresywnych zwierzetach. Jeden z moich kolegéw przez kilka tygodni
przebywat na zwolnieniu lekarskim, poniewaz zostat dotkliwie pogryziony przez psa.
Niejednokrotnie podczas wykonywania swoich czynnosci spotykatam sie z matymi, lecz
bardzo ucigzliwymi "istotami”, takimi jak pluskwy czy karaluchy, ktérych nie brakuje
w wielu odwiedzanych przez nas miejscach.

Piszac 0 zagrozeniach i obcigzeniach zwigzanych z wykonywaniem przeze mnie za-
wodu kuratora sgdowego, nie moge nie wspomnie¢ 0 ryzyku wypalenia zawodowego.
Sama bardzo mocno jestem zaangazowana W wykonywanie swojej pracy, co zwieksza
ryzyko pojawienia si¢ syndromu wypalenia zawodowego.

Ch. Maslach i S. Jackson definiuja wypalenie jako psychologiczny zespot wyczerpa-
nia emocjonalnego, depersonalizacji oraz obnizonego poczucia dokonan osobistych,
ktore moze wystapi¢ u osob pracujacych z innymi ludzmi w pewien okreslony sposob.
Wyczerpanie emocjonalne odnosi si¢ do poczucia danej osoby, ze jest nadmiernie obcia-
zona emocjonalnie, a jej zasoby emocji zostaly W znacznym stopniu uszczuplone. Deper-
sonalizacja dotyczy negatywnego, bezdusznego lub zbyt obojetnego reagowania na in-
nych ludzi, ktérzy zwykle sa odbiorcami ustug danej osoby lub przedmiotem opieki z jej
strony. Obnizone poczucie dokonan osobistych odnosi si¢ do spadku poczucia wiasnej
kompetencji i sukcesdw w pracy.!

W mojej ocenie do zawodu kuratora sadowego trzeba mie¢ powotanie. Oczywiscie
mozna pehi¢ t¢ funkcje i wykonywac ja dobrze, jednakze bez gotowosci do pelnienia
stuzby, wezesniej czy pdzniej, zabraknie cztowiekowi sity i zapatu, aby dobrze, z zaan-
gazowaniem pracowac.

L H. Sek, Wypalenie zawodowe. Przyczyny i zapobieganie., Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2004, s. 15
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Sredni czterosilnikowy samolot transportowy C-130 Hercules
i jego wykorzystanie w Sitach Zbrojnych RP

Wstep

W 2020 roku, w czasie zbierania materiatbw do niniejszego artykulu, mingto
doktadnie 66 lat odkad prototyp samolotu znanego dzi$, jako C-130 Hercules dokonat
pierwszego probnego lotu. Mingly takze 64 lata odkad jego pierwsza wersja trafila do
seryjnej produkcji. Tym samym uzyskat tytul najdtuzej produkowanego samolotu
w historii lotnictwa, ktory do tej pory dzierzyt Antonow An-2. C-130 stat si¢ takze
najdtuzej, bez przerwy wykorzystywanym samolotem przez sity zbrojne oraz jedyna
konstrukcjg oprocz B-52, ktéra stuzyla ponad 50 lat w Sitach Powietrznych Stanow
Zjednoczonych (USAF). W poréwnaniu do tego czasu okres wykorzystania C-130
w Sitach Zbrojnych RP jest relatywnie krotki, pierwszy egzemplarz wylgdowal w 33
Bazie Lotniczej w Powidzu 23 marca 2009 roku, a wiec doktadnie 11 lat temu, (baza ta
zostata rozformowana w2010 roku, na jej miejsce powotano 33 Baze Lotnictwa
Transportowego). To wydarzenie miato jednak znaczacy wplyw na stan polskiego
lotnictwa transportowego, ktore potrzebowalo wigkszej maszyny niz Owczesnie
posiadane CASA C-295, PZL M-28 Bryza czy tez An-2 (jedyne samoloty dwuptatowe
w NATO!).

Podejmujagc problematyke wykorzystania irozwoju konstrukcji C-130 Hercules,
warto postawi¢ kilka pytan badawczych. Uzyskanie odpowiedzi na nie bedzie
usystematyzowaniem dotychczasowych doswiadczen iwiedzy. Przetozy sie to ha
zrozumienie powodu tak dtugiego uzytkowania opisywanego samolotu.

—  Jakie czynniki wplynety na skonstruowanie C-130 Hercules?

— W jaki sposob rozwijany i udoskonalany byt C-130 Hercules?

—  Jak przebiega stuzba C-130 Hercules w Sitach Zbrojnych Rzeczypospolitej Pol-
skiej?

Geneza oraz wersje rozwojowe C-130 Hercules

Na poczatku lat 50 XX wieku, podstawowymi samolotami transportowymi lotnictwa
Stanéw Zjednoczonych nadal byly takie maszyny jak Douglas C-47 Skytrain (potocznie
zwany ,”Dakota”) oraz Douglas C-54 Skymaster, zaprojektowane i wykorzystywane
jeszcze podczas 1T Wojny Swiatowej. Zaopatrywanie Berlina Zachodniego oraz
wojna w Korei dowiodly, ze 6wczeSnie uzytecznos$¢ takich maszyn jest coraz mniejsza.
Wplyw na to miata przede wszystkim ich ograniczona tadowno$¢. Na poczatku operacji
Vittles (mostu powietrznego podczas blokady Berlina Zachodniego), USAF w Europie
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dysponowaty jedynie 100 samolotami Douglas C-47, co przy ich tadownosci nie zaspo-
kajato nawet polowy potrzeb transportu materiatdow. Dotaczenie do tej flotylli kilkuset
Douglaséw C-54, przy duzej czestotliwosci lotow, rozwigzato problem, jednak pozwolito
zobrazowaé sytuacje, iz Stany Zjednoczone potrzebuja cigzszego samolotu transporto-
wego, ktory mogt przewiez¢ tadunek kilkukrotnie ciezszy od tego, co oferowaly starsze
maszyny.

Na poczatku 1951 roku, Sity Powietrzne Stanéw Zjednoczonych (USAF) oglosity
konkurs na projekt nowego samolotu transportowego. Na podstawie wczesniejsze
doswiadczenia, wymagania, jakie musieli spelni¢ oferenci byly relatywnie wysokie.
Konstrukcja musiata przewozi¢ 92 pasazerow lub tez 74 zZolierzy 2z pelnym
wyposazeniem. W przypadku transportu towaréw musiata moc zabra¢ 14 ton tadunku
i oferowac zasigg okoto 3 tysigcy kilometréw. Waznym czynnikiem miata by¢ mozliwoé¢
startu z nieutwardzonych pasow startowych oraz rampa zatadunkowa zdolna do
otwierania w trakcie lotu. Tym samym zgodnie z zatozeniami, samolot statby sig¢
platforma mogaca wykonywa¢ wiele zadan bez wzgledu na stan infrastruktury lotniska.
Do konkursu przystapito 5 firm, ktore przedstawily tacznie 9 projektéw. Najbardziej
udany i perspektywiczny okazal si¢ zgtoszony przez Lockheed Corporation, ktdrego
inzynierowie oprocz podstawowych parametrow zaktadali mozliwo$¢ kontynuowania
lotu z uszkodzonym silnikiem oraz ekonomiczny (relatywnie tani) koszt produkcji.
W 1952 zlecono budowe prototypu (oznaczenie YC-130), ktorego pierwszy, trwajacy
doktadnie godzing lot, odbyt si¢ dwa lata pdzniej. PO serii testow, zakonczonych
pozytywnym rezultatem, rozpoczeto seryjng produkcje samolotu, ktory otrzymat
oznaczenie C-130. Jako pierwsza baze produkcyjna, wykorzystano fabryke Marietta,
produkujaca podczas 11 wojny S$wiatowej Superfortece B-29. Wejscie do stuzby,
pierwszych produkowanych egzemplarzy C-130A przypadio na 1956 rok, czes¢ z tych
samolotow przystosowano do montazu podwieszanych pod skrzydtami dodatkowych
zbiornikow paliwa, kazdy 0 pojemnosci 1705 litréw (nie mogly by¢ one jednak
odrzucone w locie). Wersja C-130A byta produkowana relatywnie krdtko, od 1957 trwaty
prace nad jego nastgpca. W sumie powstato ponad 200 maszyn w tej konfiguracji. Na
bazie C-130A powstaly inne specjalistyczne odmiany samolotu w tym: TC-130A majacy
shuzy¢, jako samolot szkoleniowy, nie wszedt jednak do stuzby; RC-130A z zamon-
towanymi kamerami i aparatami fotograficznymi; C-130D wersja arktyczna ze specjalnie
zamontowanymi ptozami pozwalajacymi ladowaé na lodzie; DC-130A wykorzystywana
do przenoszenia podwieszonych pod skrzydtami dronéw; C-130A-Il samolot rozpozna-
nia elektronicznego; AC-130A Gunship, jedna z najciekawszych modyfikacji posiadajaca
uzbrojenie strzeleckie i artyleryjskie.

Kolejna ,,pelna” wersja rozwojowa otrzymata oznaczenie C-130B, wprowadzata takie
usprawnienia jak zastosowanie lotek zwigkszajacych manewrowos$¢, zastosowanie no-
wych silnikow oraz $migiet z czterema topatami (C-130A posiadat trzy$Smiglowe) oraz
zwigkszenie zbiornikow paliwa co wptyngto na zasigg samolotu. W sumie w tej wersji
wyprodukowano rowniez ponad 200 samolotow. Na bazie C-130B powstaly takie mody-
fikacje specjalistyczne jak: HC-130B przeznaczony dla strazy wybrzeza do zadan poszu-
kiwawczo-ratowniczych; WC-130B do zadan meteorologicznych, KC-130B tankowiec
powietrzny pozwalajacy na jednoczesne tankowanie dwoch podpigtych do niego samolo-
tow, jako tadunek przenoszgcy ponad 13 tysiecy litrow paliwa; NC-130B skrdconego
startu i ladowania. Zarowno C-130A, jak i C-130B zaliczane sg do tak zwanej pierwszej
generacji rozwojowej samolotu.

Druga generacje Herculesa zapoczatkowata wersja C-130E bedaca udang probg
zwigkszenia zasiggu i przystosowania do lotow miedzykontynentalnych. Modyfikacja
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wzgledem poprzednikow byta 0 tyle znaczna, iz po raz kolejny wymieniono silniki na
jeszcze mocniejsze, dodano podskrzydtowe zbiorniki paliwa (byly one okoto 3 razy
wicksze niz te opcjonalnie montowane W C-130A). Dzi¢ki tym zabiegom zwigkszyt si¢
nie tylko zasigg, ale tez udzwig samolotu. Pierwsze maszyny weszly do stuzby na
1961/1962 roku, w ciagu kolejnej dekady wyprodukowano tacznie 490 C-130E. Wersja
ta nie jest juz uzytkowana przez Sity Powietrzne Stanow Zjednoczonych (USAF), jednak
nadal znajduje si¢ na wyposazeniu wielu innych armii W tym Sil Powietrznych RP.
Bazowa wersja C-130E postuzyta do modyfikacji takich by uzyskac nastepujace warianty
specjalistyczne: EC-130G stuzacy do utrzymywania tacznoséci z atomowymi okrgtami
podwodnymi; C-130E-lI przeznaczony do misji ratowniczych za liniami wroga,
wykorzystywany podczas wojny w Wietnamie; AC-130E wersja uzbrojona,
wykorzystywana do ataku celéw naziemnych; EC-130EABCC, latajace stanowisko
dowodzenia wyposazone W zaawansowane systemy tgcznosci; EC-130E Rivet Reader
stuzacy do prowadzenia dziatan propagandowo informacyjnych, mogacy zaktdcac
transmisje radiowe i telewizyjne a w ich miejsce nadawaé inny emitowany materiat; EC-
130 Comvy Levi/ EC-130 Coronet Solo wersje rozpoznania radioelektronicznego; DC-
130E przeznaczony do przenoszenia zdalnie pilotowanych dronéw.

Kolejna wersja, rozpoczynajaca III generacje C-130 zostata oznaczona, jako C-130H.
Pierwsze wersje tej maszyny oblatano w 1964 roku a produkcja trwata relatywnie dtugo,
az do 1996 roku. Tym samym egzemplarze tej wersji do dnia dzisiejszego znajduja si¢ na
stanie USAF. Wzgledem poprzednika wymieniono silnik, zastepujac go jeszcze mocniej-
sza jednostka, wzmocniono konstrukcje oraz zmodernizowano awionike, zamontowano
zaawansowany radar, a w maszynach produkowanych w latach 90 XX wieku, takze GPS.
Warto zaznaczy¢, Nowa Zelandia, jako pierwsza otrzymata samolot w takiej konfiguracji,
a w nastgpnej kolejnosci trafity do Wielkiej Brytanii. Diuga stuzba w sitach zbrojnych
doprowadzita do powstania jeszcze wickszej liczby specjalistycznych odmian bazujacych
na C-130H w tym: HC-130H jako latajacy tankowiec dla smigtowcow; HC-130N wersja
ratownicza przystosowana do podejmowania kapsut wystrzeliwanych w kosmos; EC-
130H TACAMO do tacznosci z okrgtami podwodnymi; KC-130R latajacy tankowiec mo-
gacy przekazywac paliwo samolotom odrzutowym; C-130K wersja eksportowa wyposa-
zona W brytyjskie systemy tacznosci; C-130H-MP ratowniczo-poszukiwawcza; EC-130H
oraz EC-130V przeznaczona do zwiadu elektronicznego.

Najnowsza wersja, produkowang do dzi$ jest C-130J Super Hercules (zaliczana do 1V
generacji rozwoju samolotu). Nazwa Super Hercules jest nieprzypadkowa, poniewaz sa-
molot przeszedt najbardziej gruntowna modernizacj¢ od czasu powstania. Uwspolcze-
$niono i zaprojektowano od nowa wiele elementéw takich jak: uktad sterowania, silniki,
zastosowano pigcioptopatowe $migta, zatoge zredukowano do dwoch osob. Dodatkowo
koszty utrzymania i eksploatacji maszyny spadly okoto 30% dlatego w zamysle konstruk-
toréw nowa wersja w dtuzszej perspektywie ma zastapi¢ Herculesy poprzednich genera-
cji uzywane przez wiele panstw na $wiecie. Obecnie C-130J znajduje si¢ na wyposazeniu
13 z nich.

C-130 Hercules w Sitach Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej
Wstgpienie Polski do NATO izobowigzania sojusznicze, przyspieszyly proces
modernizacji Sit Zbrojnych RP. W aspekcie lotnictwa transportowego szczeg6lnie

doskwierat brak $redniego samolotu, mogacego przewozi¢ cigzsze tadunki niz posiadane
PZL M28 Bryza oraz relatywnie nowe CASA C-295, ktore weszty do stuzby w 2003

(124)



Sredni czterosilnikowy samolot transportowy C-130 Hercules i jego wykorzystanie...

roku. Maszyna taka, wydawata si¢ niezbedna do obstugi kontyngentéw wojskowych
znajdujacych si¢ poza granicami kraju. Dlatego tez prace koncepcyjne nad pozyskaniem
takiego typu samolotu trwaty pod koniec lat 90 XX wieku. W fazie rozpytania ofertowego
brano pod uwage zakup lub tez pozyskanie samolotu C-130 Hercules w przestarzatej
i najbardziej wyeksploatowanej wersji B. Pomyst ten byl obarczony wieloma wadami,
w tym po pierwsze wiekiem samolotu i srodkami, jakie trzeba byloby przeznaczyé na
jego modernizacje i przystosowanie do shuzby w Sitach Powietrznych. Tym samym
maszyna ta stataby si¢ platforma tymczasowa, ktora w nicodleglej przysztosci trzeba by
zastapi¢ nowsza wersjg. Ostatecznie w 2004 roku na mocy umowy zawartej pomiedzy
Polska a Stanami Zjednoczonymi, wynegocjowano przekazanie 5 maszyn C-130E,
pochodzacych z rezerwy USA. Nalezy zaznaczyé, ze pomimo wyboru wersji C-130E,
samoloty te zostaly wyprodukowane jeszcze w latach 70 minionego wieku (chodzi
szczegoblnie o konkretne modele majace by¢ przekazane stronie polskiej), i przez kolejne
dekady stuzyly w USAF. Dlatego tez przed przekazaniem musialy zostaé
wyremontowane i przystosowane do dzialan na wspotczesnym polu walki. Ich
modernizacja poprzez zmiany, jakie wprowadzita w konstrukcji i montaz systemow
nieuzywanych w tej generacji dostata nieoficjalny przydomek, C-130 Super E. Samoloty
otrzymaly migdzy innymi system ostrzegania przed zblizajacymi si¢ pociskami, system
ostrzegania przed opromieniowaniem radiolokacyjnym, ,.flary” przeciwradiolokacyjne
i zaklocajace, system identyfikacji swdj — obcy, system ostrzegajacy pilota przed
zderzeniem z ziemig, satelitarny system nawigacyjny, nowg stacje radiolokacyjna.

Pierwszy samolot C-130E wyladowal w Polsce 24 marca 2009 roku, lotniskiem
macierzystym dla tego rodzaju maszyn miata by¢ 33 Baza Lotnicza w Powidzu, (ktora
zostata rozformowana w 2010 roku, na jej miejsce powotano p6zniej 33 Baze¢ Lotnictwa
Transportowego). Jak mozna przeczyta¢ w relacji ztamtego wydarzenia: ,,Zaraz po
uroczystym powitaniu w Powidzu Hercules nie trafi do hangaru, ale stanie w poblizu
plyty lotniska, poniewaz wojsko odpowiedniego hangaru po prostu nie ma, nie zdazyto
go wybudowa¢. Hangar ma stang¢ dopiero za kilkanascie miesigey. Poslizg w budowie
thumaczony jest przeciagajacymi si¢ procedurami przetargowymi. Hercules zostanie na
razie wprowadzony do przeno$nego hangaru, przystosowanego specjalnie dla samolotéw
Hercules C-130. Bedzie on roztozony do czerwca 2009 r.”.! Braki infrastrukturalne
wynikaty z faktu, iz dotychczas na lotnisku W Powidzu stacjonowata 7 Eskadra Lotnictwa
Taktycznego, dysponujgca samolotami Su-22, ktére wymagaly znacznie mniejszych
schronohangardw (obickty te nadal znajduja si¢ na terenie 33 BLT). Przyloty nastgpnych
maszyn odbyly si¢ W dniach: 26 kwietnia oraz 16 listopada 2010 roku, 16 wrzeénia 2011,
ostatni zostat dostarczony dopiero 21 lipca 2012 roku.

Prawie od samego poczatku, bo juz od 2009 roku, C-130E zaczeto wykorzystywaé do
lotéw z zaopatrzeniem dla polskiej misji w Iraku. Panujace wtedy warunki atmosferyczne
stawaly si¢ bardzo ucigzliwe dla zalog, szczegolnie niesprzyjajaca okazywata si¢ temte-
ratura. Tamte wydarzenia opisywano w nastgpujacy sposob: ,,Najtrudniejszymi z realizo-
wanych 6wczesnie wylotow, byty te do Iraku, a pézniej do Kuwejtu, gdzie w okresie let-
nim temperatury dochodzity do +50° C. W zwiazku z tym, ze nasze C-130E sa starszego
typu, mozliwosci instalacji nie sg wystarczajace W przypadku wystepowania tak ekstre-
malnych temperatur. Personel musi w takich warunkach stale uzywac rekawiczek, by nie
ulec poparzeniu przez rozgrzane elementy metalowe. Nawet po przewietrzeniu samolotu
wszelkie operacje na nim podczas postoju na ziemi byly realizowane w 2 — osobowych

! https://pomorska.pl/pierwszy-hercules-wyladowal-w-powidzu-foto/ar/7033981 (dostep z dnia
23.04.2020r).
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zespotach, przy czym drugi cztonek zatogi kontrolowat stan fizyczny pierwszego, ponie-
waz ryzyko omdlenia bylo wysokie. Dos¢ powiedzie¢, ze W maszynie byto wtedy jak
w saunie, a temperatura mogta sigga¢ +80° C. Na poktad wchodzito si¢ jedynie na 10
minut™?. Do zadan C-130E z 33 Bazy lotnictwa Transportowego w Powidzu nalezato nie
tylko transportowanie niezbednego wyposazenia, ale takze przewoz personelu oraz zot-
nierzy z i do Polskich Kontyngentéw Wojskowych za granicami kraju. W nast¢pnych la-
tach samoloty te braty tez udziat w wielu migdzynarodowych ¢wiczeniach i operacjach.
Najwazniejszej z nich to migdzy innymi miedzynarodowe, prestizowe i niezwykle wy-
magajace ¢wiczenia ,,Red Flag”. W 2014 roku, odbywaty sie loty do Republiki Srodko-
woafrykanskiej w ramach operacji Sangaris. Na kontynent Afrykanski transportowana
byty szczepionki i artykuty medyczne. Rok pdzniej, z powidzkiego lotniska C-130E, wy-
ruszyly z pomoca humanitarna do Nepalu. W 33 Bazie Lotnictwa Transportowego w Po-
widzu cyklicznie dobywaja si¢ takze polsko — amerykanskie ¢wiczenia Aviation De-
tachment. Realizowane sg w ramach operacji Atlantic Resolve. Do Powidza, najcze$ciej
z bazy w Ramstein przylatuja amerykanskie C-130 by szkoli¢ si¢ razem z Polakami. Od-
bywaja si¢ dwa razy do roku, wiosng oraz latem/jesienig. Cykl jednego szkolenia trwa
najczeseiej od 2 do 4 tygodni. Wykonywane sa zadania takie jak ladowanie na nieutwar-
dzonym pasie, ¢wiczenia zrzutéw i precyzyjnego ladowania, desant spadochronowy, loty
W ugrupowaniu. Zwykle ¢éwiczenia konczone s3 polsko — amerykanskimi zawodami,
w ktérych dyscypliny to: precyzyjne ladowanie, precyzyjny zrzut tadunkow.

Poza tym standardowa rolg tych maszyn jest zapewnienie wsparcia samolotom F-16
podczas wylotu na migdzynarodowe ¢wiczenia. Przewoza one niezbedne wyposazenie
i personel do obstugi izaplecza technicznego w tym czeéci zamienne. Jak mozemy
przeczytaé na oficjalnej stronie internetowej 33 Bazy Lotnictwa Transportowego, C-130E
realizujg tez loty zapewniajace dostawy $rodkow ochrony osobistej wykorzystywanych
przy zwalczaniu pandemii COVID-19. ,,16 kwietnia 2020 r. z samego rana z powidzkiego
lotniska wystartowal samolot C-130E Hercules, ktory wykonat kilku godzinny lot do
Stambutu, gdzie czekaty na odbior srodki ochrony indywidualnej przeznaczone do walki
z koronawirusem. Po zatadunku zatoga skierowata lot do Warszawy, gdzie odbyt si¢ roz-
tadunek kilkunastu ton $rodkow ochrony osobistej. Na lotnisku w Warszawie samolot
przeszedt takze dekontaminacjg, po ktorej powrocit na macierzyste lotnisko do Powidza.
Misja zakonczyla sie W okolicach pétnocy.”

Podsumowanie

Przesledzenie genezy powstania oraz historii rozwoju $redniego czterosilnikowego
samolotu transportowego C-130 Hercules, dato odpowiedZ na postawione we wstepie
pytania badawcze. Uwidocznito, takze wszechstronnos$¢ tej uzywanej od ponad 60 lat
konstrukcji. Przez kolejne dekady samolot ten stat si¢ prawdziwym ,,koniem roboczym”
lotnictwa transportowego na catym s$wiecie. Niestety, powstaja kolejne niewiadome
i pytania o to jak dlugo w stuzbie pozostanie samolot, ktérego geneza sigga pierwszego
etapu zimnej wojny. Takie dylematy szczegélnie uwidaczniajg si¢ W perspektywie Sit
Zbrojnych RP, poniewaz C-130E pozyskano z przekonaniem uzytkowania ich przez 20

2 K. Kluska, 10 lat C-130E Hercules w Sitach Zbrojnych RP cz.I. Lotnictwo Aviation
International 3/2019, s 66.

3 https://33bltr.wp.mil.pl/pl/articlesaktualnosci-1/2020-04-166-wspieramy-walke-z-
koronawirusem/ (dostgp z dnia 24.04.2020r.)
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lat. Okres ten dobiega konca i kolejnym wyzwaniem, stanie si¢ znalezienie nastgpcy
wyshuzonego, ale wszechstronnego samolotu.
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Television and film, as propaganda tools of the Third Reich from 1933 to 1939

Abstrakt: Artykut podejmuje tematyke transmisji telewizyjnych prowadzonych w Il
Rzeszy oraz filmow propagandowych stworzonych w latach 1933 — 1939. Dokonano
analizy powstania dziet tych dziet, sposobu kreacji, rezimu, partii NSDAP oraz postaci
Adolfa Hitlera. Uwzgledniono kwestie techniczne produkcji i transmisji pierwszych
transmisji telewizyjnych w I11 Rzeszy oraz znaczeni tego faktu dla rezimu.

Stowa Kluczowe: |1l Rzesza, propaganda, NSDAP, Leni Riefenstahl, Joseph Goebbels,

Abstract: The article deals with the subject of television broadcasts conducted in the
Third Reich and propaganda films made between 1933 and 1939. An analysis was made
of the production of these works, the way they were created, the regime, the NSDAP party
and the figure of Adolf Hitler. The technical issues of production and transmission of the
first television broadcasts in the Third Reich and the significance of this for the regime
were taken into account.

Keywords: Third Reich, propaganda, NSDAP, Leni Riefenstahl, Joseph Goebbels,

,, Television is only a matter of months"! - says a record in Goebbels’ dairy under the date
August 19, 1933. It took a while to get this done. Attention, Attention! Paul Nikpov's
Reich Television, from its studio in Berlin, sends a German greeting Heil Hitler to all
comrades. In these words, 24-year-old actress Ursula Patschke started her first TV show
in 1935. The first small television studio was built in Berlin on Adolf Hitler Platz. Before
the show started, the actress (it's too early to call her a presenter) had to paint her lips
black, because the still quite primitive cameras at the time fixed red as white and sprinkle
golden powder on her hair to distinguish it from the background. At the beginning, the
programme was broadcasted three times a week. Since May 1935, every day. Those who
wonder how it is possible that in the 1930s, when cameras were only able to record black
and white images on film, they managed to record and carry out live TV broadcasts.
Initially, the picture could only be seen in Berlin and was transmitted by cable. The TV
receivers were so rare that only a few TV rooms were created in the city where the
gathered could watch the broadcast. Compared to the cinema, the picture was not only
blurred and faded, but also small. The screen was 18 by 22 cm. The real siege of the TV
rooms took place in 1936, when the Berlin Summer Olympic Games were held in August.
There was a live broadcast of the sporting smacks along with a commentary. It was a real
revolution, Hitler's dream of one of the parteitages came true: ,, I just wish, my comrades,
that all Germans in the Reich could see you at this moment?”. A close collaborator of
Goebbels claimed, ,,This station was set up to carry out the greatest and most splendid

1], Goebbels, Dzienniki Tom 1: 1923 — 1939, Swiat Ksigzki, Warszawa 2013, str. 251.
2 Gazeta.pl, http://wyborcza.pl/alehistoria/l,151909,19860749,telewizja-iii-rzeszy.html, [dostep
09.04.2020].
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mission, to instill a permanent image of the Fiihrer in all German hearts”3. This mission
was carried out from the very beginning. While the 1934 party reunion was only seen in
Leni Rifenstahl film, two years later the Munich Parteitag was broadcasted live. An
interesting fact is that the delay in the transmission compared to the happening event was
only about one minute. This has been achieved with specially designed cameras and
transmission vehicles. The transmission vehicle, i. e. the modified truck, was built in such
a way that a camera (the size of an anti-aircraft gun) was mounted on the roof, from which
the film went directly to the car, where it was immediately called up and released into the
ether. Although a lot of space in the daily schedule was occupied by the propaganda and
transmission of Hitler's speeches, entertainment programs and reports from sports events
were also shown. On one of the internet forums dedicated to history 1 managed to find
a TV program from January 10 and 12, 1938. It looked like this:

»Monday - 10 January

20:00 - UFA Newsreel

20:13 - National Socialist Child Protective Service, film reportage (rerun on 8 January)
20:23 - Carnival show hosted by Arnolt Bronnen

20:48 - Medal, film produced by UFA

21:30 - Best achievement in cross-country skiing, film produced by Terra

21:51 - End of program

Wednesday 12 January
20:00 - Film Chronicle
20:13 — SS Sings
20:18 - Court - Proverb
20:19 - German past comes back to life, film produced by SS
20:35 — SS Sings
20:39 - Winter sports at NSDAP, film report
21:00 — Repeat of the first hour of program
22:00 - End of program™*

For comparison, it is worth to say that regular TV broadcasts in other countries,
e. g. in Poland began only in 1952. The broadcast always ended in the evening, around
10 p. m., with a sacramental farewell and the question whether the audience liked the
programme. Thanks to quite fast technological progress, already at the end of 1935, the
signal started to be transmitted by radio and not by cable. Emissions were stopped only
in 1944, when the Allied bombings damaged the transmitting antenna.

A film in the service of Third Reich propaganda

The often overlooked aspect of the Third Reich's propaganda includes film and
all related art. From the very beginning of the establishment of the new authority, various
types of regulations and guidelines were introduced to guide producers and filmmakers.
On February 16, 1934, the so-called new film act was introduced. It reorganized the film-
making process. The first step was to present the script and subject it to approval by
a special officer. This person served as an official censor and was entitled Reich Chief
Dramaster. This gave unlimited power to interfere with the script itself. After the
objections, incompatibility of the project with the National Socialist ideals, the project

3 Retronauta.pl, http://www.retronauta.pl/9-lat-telewizji-hitlera, [dostep 09.04.2020].
4 http://www.historycy.org/index.php?showtopic=101350, (dostep 26.04.2020).
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was refused to be published. According to the premises, the film was to become another
of the elements and pillars of propaganda. The largest film studio in Germany at that time
was UFA. Under this abbreviation was the full name of the Uniwersum Film AG concern.
The studio, existing since 1917 (it was established by the General Staff of the Prussian
Army) adopted new regulations with resistance. There are known cases of many actors
and directors leaving the work who did not agree to the total interference of the authorities
in the process of creating this art. It didn't take long for the first great works of art to
emerge, which glorified the NSDAP and the National Socialist ideology. The precursor
and one of the most significant figures in the field of cinematographic propaganda was
actress Leni Riefenstahl. Her first film was the documentary ,,Der Sieg des Glaubens",
(translated as ,,Victory of faith™). It shows the National Socialist Party convention in
Nuremberg. Although the young Leni is only taking her first steps in creating this type of
work, it can be said with certainty that her first production was a real success. It was very
warmly and positively received by Hitler himself and the NSDAP management. It was
possible to create a piece of work presenting the strength of the nation, the unity of
society, and the charismatic Nazis who lead the masses of people. Despite many
imperfections (we must remember that the equipment on which the work was then carried
out was pioneering and quite primitive, if we look at it from the point of view of current
technology), watching this production today, one can feel a kind of fascination with the
power and efficiency of organizing monumental party meetings. We can only imagine
how such a film was judged by the Germans at the time. It is easy to imagine a typical
middle size town citizen working in a factory, barely knowing how to read and going to
the cinema (at best) once ayear, who has seen the Triumph of Faith. The sight of
thousands of soldiers marching, SA troops, Hitler's speeches, must have been a reason for
national pride and admiration for one's own country. Based on these feelings, it was
possible to create the myth of the superiority of the races and other pseudoscientific thesis
about Aryan domination. Hitler liked this picture so much that he personally asked Leni
to document the future party congress in 1934. This time, production has received much
more funds, allocated directly from the NSDAP headquarters. There's no denying that
Goebbels didn't like Leni very much, you can deduce that from the records in his diaries.
A larger budget has translated into even greater film momentum. Innovative editing and
framing techniques were used during the shooting. They were more like a feature film
than a typical documentary. It is safe to say that this was the loudest propaganda film ever
made. By dissociating himself from the content and attitudes it propagated, it must be
admitted that it has been perfectly realized. Thanks to this, it became a part of the canon
of cinematography and virtuosity of propaganda. The author herself did not treat
production in this category. The film was devoid of any voice narration, so it was more
like a long documentary about the events that actually took place than the action that
directly glorified the regime. The work itself contains many references to Germanic
mythology (Hitler resembling Odin, descending from the sky, identified by the plane).
The party's convention could be compared to the great rituals of the newly emerging
religion at the head of which was the personification of the nation in the form of one
person. The Fihrer, literally conducting marching of large masses of people, stripped of
individuality, dressed in the same uniforms, worshipping him, throwing his hand up with
the cry of Heil Hitler, was what the propaganda said the Germans needed - the new
Messiah. A special mysticism could be seen in the night scenes, when the darkness was
illuminated by troops marching with torches. If the Triumph of Will can be described as
an account of the days that legitimized the new power, then, with this image, the new
power erected a monument to itself.
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Informacje ogélne i wymagania tekstowe

— Redakcja ,,Zeszytow Naukowych” przyjmuje materiaty do w formie artykutu, recenzji lub spra-
wozdania, ktore nigdzie nie byly publikowane. Ostateczna decyzja o publikacji nalezy do redakcji.

— Ztozone artykuty nie powinny przekraczac 15 stron formatu A4. Stosowac¢ nalezy czcionke Times
New Roman CE, 12 punktéw, odstep wierszy 1,5 (30 wierszy na stronie), caty artykut ok. 30 tys.
znakdw. Nalezy stosowac format doc, docx lub rtf. Tekst musi zawiera¢ nast¢pujace zataczniki:

- ii_ang: autora (lewy gorny rog): imie i nazwisko, stopien/tytut naukowy/stanowisko i afi-

iacja;

— tytut oraz podtytulu pogrubione

— na konicu tekstu zestawienie bibliografii w porzadku alfabetycznym (podzielonej na lite-
ratur¢ i zrodta; powinna zawieraé tylko te pozycje, ktore byly cytowane w artykule;

— streszczenie w jezyku polskim i angielskim (okoto 10 wierszy)

—  tytut oraz stowa kluczowe (maksymalnie 5)

— sprawozdania i recenzje nie powinny przekracza¢ 3 stron formatu A4.

—  w tekscie nie nalezy stosowaé wyroznien (pogrubienie, podkreslenie, spacjowanie itp.).
Wyjatek stanowi cytowanie tytulow oraz wyrazen obcojezycznych. Cytaty nalezy pisaé
czcionka prosta w cudzystowie.

— Redakcja przyjmuje materiaty w formie elektronicznej (pliki w formacie Word) przestane na ad-
res: zeszytynaukowe@wskmkonin.edu.pl.

Sporzadzanie Literatury i Zrédel
Bibliografia uzyta do napisania artykulu powinna by¢ sporzadzona w porzadku alfabetycznym z
podziatem na literaturg i zrodla. Ponizej przyktady:
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Nazwisko I. (rok publikacji), Tytul, Miasto: Nazwa Wydawnictwa.

Nazwisko I. (rok publikacji), Tytut, [w:] I. Nazwisko (red.), Tytuf pracy zbiorowej, Miasto: Na-
zwa Wydawnictwa, s. 0-00.

Nazwisko 1. (red) (rok publikacji), Tytuf, Miasto: Nazwa Wydawnictwa
Nazwisko I. (rok publikacji), Tytut, [w:] Nazwa Czasopisma, nr 00/rok 0000, t. 0, s.0-00.

Zrodha
Tytut dokumentu (rok publikacji/dostepu). Pozyskano [data] z: http://zzzzzz...
Nazwisko I. (rok publikacji/dostepu), Tytut dokumentu, Pozyskano [data] z: http://zzzzzz...
Nazwa Instytucji [Skrot nazwy instytucji] (rok publikacji), Tytut dokumentu, Pozyskano [data]
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do roku publikacji litery alfabetu np.: 2011a; 2011b; 2011c itd.

Zasady stosowania przypisow
Przypisy stosujemy wewnatrz tekstu w miejscu, w ktorym wskazujemy skad pochodzi cytat
lub ktore jest parafraza tekstu innego autora.

— wprzypadku cytatu: (Kowalski 2018: 77), gdzie w nawiasie jest Nazwisko autora, rok publikacji
artykutu/ksiazki i strona/zakres stron)

— w przypadku parafrazy wystarczy wpisa¢ w tresci tekstu artykutu: (Kowalski 2018). Zalecamy,
o ile to mozliwe, wskazanie strony lub zakresu stron, do ktérych odnosi si¢ parafraza.

—  wprzypadku przypisu, ktory odnosi si¢ do zrédet, uzywamy zapisu: Nazwa Instytucji lub Nazwa
dokumentu lub Nazwisko Autora i rok publikacji; np. (Kowalski 2018), (Deklaracja Schumana
1950), (Narodowy Bank Polski 2018) itp.

W przypadku zrodel podobnie, jak w przypadku literatury, jesli mamy publikacje tego sa-
mego autorstwa z tego samego roku, to odr6zniamy je dodajac do liczby roku mate litery alfabetu.
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